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« L' educazione deveebbe insegnarei come
essere sempre & innamoratis ¢ di che
cose dovremme essere Snnamoralis.

Sir Arthur Clutton-Biock

PRESENTAZIONE

Questo opuscolo che vuol ricordare I’ inaugurazione della
« Scuola della Totalitd » presso I Istituto Magistrale « O, De
Titta » di Lanciano, si prefigge lo scopo di chiarire i princip?
ispiratori di un nuove esperimenio pedagogico e di suscitare
quell” entusiasmo di adesione e di imitazione che valga ad in-
crementare e ad estendere | iniziativa,

L"autore & un mio valoroso allievo formatosi successiva-
mente all’ Universitd Cattolica di Milano e sperimentato ormai
da anni all’ arduo compito di educatore: il quale ha amalga-
mato attérno a sé un nucleo di giovani insegnanti non meno
preparati e dediti a sl grande missione quale & quella di for-
giare la mente e il carattere di coloro che domani dovranno
sostencre le sorti della scuola primaria,

Essi hanno abdicato in questo anno scolastico ad ogni
altra forma di attivith personale, per quanto lusinghiera o eco-
nomicamente fruttuosa, per dedicarsi totalmente a tale compito
lavorando con continuita nell’ ambito scolastico « senzy crono-
metro e senza calendario s,

Mi auguro quindi che la loro coraggiosa iniziativa sia co-
ronata da pieno successo non avendo avuto altro stimolo che
it miglior rendimento della scuola e la pitt compiuta prepara-
zione della gioventd,

Mi incitano a bene sperare | risultati finora conseguiti nelo
I” ambito dell’ espersmento : un solerte spirito di collaborazione
tra ghi alunni; una pill accentuata dedizione allo studio: una
pid viva facilith di esporre le nozioni apprese; il che lascia
iegittimamente sperare nella loro formazione totale, del carat-
tere e del costume,

Tutto cid — frutto di amore e di sacrificio da parte del
corpo insegnante e degli alunpni — richiedeva anche un am-
biente fisico che rispondesse agli intenti e agli sforzi comuni:
giacché I’ educazione, come in genere ogni processo vitale,
non si sviluppa se non in ambiente idoneo.

E per cit, ritengo di dover ascrivere nell’ altive del bi-
lancio morale della scuola I’ allestimente dei nuovi local appo-
sitamente adattati alla natura dell’ azione didattica che in essi
avrebbe dovuto essere svolta.

I miel pili vivi ringraziamenti a quanti contribuiranno al
perfezionamento e alla diffusione del nosiro tentativo.

L PRESIDE
PROF. DOTT. D, CrsaRe Nanni
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FPARTE PRIMA

IL PROBLEMA EDUCATIVO
1. ATTIVISMO E SCUOLA SECONDARIA

Fremessa

Quando nel giugno del 1953 a sepuito della circolare
1500/ ¢ TA del 27-1V-10353 del Centro Didattico Nazionale
per la Scuola Secondaria abbidmo vimesso a quel Gentro la
relazione finale per la sperimeniazione delle classiatfive che
avevano funzionalo nell’ anno scolastico 1952 - 1053 nella
Seuola di Avviamento Professicnale di Lanciano, abbiamo,
in detta relazione, espresso il nostro parere sull atfivismo
nelle scuole secondarie ponendo il problema nel suolbgiusti
termini,

Incaricato dal collegto dei Professori a dirigere la ape
rimentazione in parola, ho poluto seguire T atluazione del
tentativo in fulle le sue fasi di sviluppo e valularne tulla
Pimportanza. E' stalo cosi che, d’accordo col compianio e
stimatlissimo prof. Carmelo Sorbello, allora Direttore della
Scuola, mi & stato possibile esprimere i mio parere sul
valore di tali classi atlive, parere che corrispondeva in pieno
a quello dell’ Hustre Direttore e che abblamo credulo do-
veroso esporre nella relazione rimessa al Cenlro Didattico
di Roma.

Le nostre osservazioni erano i valore pedagogico-
didattico. Esse prendevano motive dalla circolare 1600 del
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Lentro Didaitico che tanle discussioni aveva suscitate negli
ambienti scolastici e pedagogici d’ltalia quando fu emanata,
I essa veniva posto il problema dell’ atlivismo in funzione
dellz personalith del fanciulio. Nella parte 3* n. 7 della
stessa clreolare si melle in evidenza che la « valulazione
del risullati scolastici negli alunni & da considerare nel
wuadro della piln complessa & vitale funzione educaliva della
scuola » precisando che il fine della scuola non sta nella
{rasmissione di nozioni ma nello = sviluppo dell’ alunno
sugcitando in lui lo sbocciare di bgni aspetto della nascente
personaliia », .

Dia tall affermazioni, che sono poi quelle fonda-
mentali dello spirito della vera riforma scolastica, & soria
subito in nol naturgle questa domanda: « Come polrd la
scuola secondaria formare la personalitd nell’alunno?»= Dire,
infalll, ogni aspetto della nascente personalifa & come dire tutto
Foomo nel suo reale sviluppo fisico, psichico, spirftuale; e
come solo solto questo profilo abbia valore U altra affer-
mazione della « valutazione del risullall scolastici »,

D fronte a tali problemi slamo stati fin da allora dub-
blosi circa V eflicacts dell’ alluazione delle cosidetie «classi
atfive » e cid perch® abblamo ripensato allo spirito infor-

matore dell’ ativismo che poggia sul riconoscimento nel-

I'educando di un soggetio attivo che deve trovare nella
scunka rispondenza alle sue esigenze vilali,

Ci si & presenlato, quindi, il giovanetio nella sua com-
mletezza psicofisico-spirituale, nella sua realth di vomo che
deve sviluppare fulta la sua ricchezza interiore per affer-
mare la propria personalit.
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Note su un esperimento

Poste quesie premesse, dichiariamo aperfamente di non
credere che la sola applicazione dell’ aftivismeo didatiico, —
sia secondo la indicazione-guida della stessa cire, 100 che
secondo le relaziont pubblicate dalla rivista « La Scuola
Secondaria » e gli stessl esperimenti falti in molle scuole
d'ltalia_— possa effettivamente riuscire a sviluppare e
formare la personalith del fanciullo. Se & necessario; infatti,

-che il fanciullo sia non « ¢l che 8 » ma «cid che deve essere s,

risulterd evidente che Vopera educativa non consiste solo nel
favorire lo sviluppo delle energie vitali del bimbo ma nel
guidarfe in modo che in lui si sviluppino veramente guelle
potenze che porteranno alla atluazione della personalith,

Ora, seguendo lo sviluppo dell” altivismo della scuola
secondaria, purtroppo, abbiamo dovuto constatare che, salvo
eccezioni, guasi sempre le classi attive sono state attuale

solo considerando i vantagel che da esse derivavano circa il

profitto e la disciplina scolastica, phittosto che come mezzi
efficaci per formare la personalifi nella sua vera espressione.
Dall” altra parte U impostazione del problema nells 1600 ¢
successiva cire, 1300 nelle sue richieste particolaregpiale
circa il funzionamento delle classi altive, fanno mmamga@@
quesia prima attuazione, proprio a una scuola nuova, rvinpo-
vata perd solo nel metodi e nella tecnics, capace di otlenere
i massimi risuliati seguendo ung via pil naturale e pit viva,
Indubbiamente, stando su gquesto piano scolastico o anche
sul planoe dello sviluppo parziale delle potenie proprie della
natura umana, [ attuazione delle scuole attive risponde be-
nissimo allo scopo,

Ma, a guesto punto, nol ol permetiiamo osservare:

quand’ anche avessimo trovate un fipe di scuola capace
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di far sviluppare futte le potenze della natura umana
insite nel fanciullo, avremo portato lui ad avere la sua
personalita? L' esercizio, I'apprendimento, lo sviluppo, la
nozione stessa della Verild, possono fare del bimbo un
uomo che sia, nei limiti della sua efd e delle sue capacifa,
completo, cio® integrale? Possono fare del ragazzo un uomo
che per la sua eld sia, solio ogni aspetlo — fisico, psichico,
morale, spitituale — nella pienezza delle sue possibilita?

Ne dubitiamo fortemente. Saremo forse noi a non aver
compreso in pieno lo spirito del Movimento, ma non ¢f riesce
di scorgere nell’attuazione delle classi cosi come & stata im-
impostala, o come noi I'abbiamo intesa, la via alla forma-
zione della personalith,. N& pensiamo sia molio facile tro-
vare, allo siato delle cose, una vie veramente efficace,

il fanciullo ha bisogno nel suo sviluppo interiore non tanto
di un ambiente e di un melodo che quasi istintivamente lo
sollecifino, ma pluttosto di un’ alira anima a cul donarsi e
con la quale iniziare il cammino verso la sua completezza,
E' un bisogno vitale quanic quello della vita fisica, ed 2
fale che senza la sua soddisfazione ogni alfra conquista
anche naturale e spontanea potra portare alla formazione
di belle intelligenze, di corpi sani e robusli, di volonth
fortl, di cuori generosi ma non di vomini coerentemente
coscienti di una finallty da vregglungere. Finalita che non
riposa semplicemenie su una complelezza naturale, giacche
valica i confini del finito per fissarsi nell'infinito. L’ uomo,
nella attuazione delle potenze soprannaturali, va verso questo
Infinito, nel quale soltanto attuerk in pieno la sua perso-
nalita, poich® essa si esprimeri solo quando 'ultimo e primo
desiderio di felicith dell’ uomo sard realizzalo.

Partando i problema su guesto piano, esso diventa
grave e la scunla attiva ¢f s presenterd come la struffura
giusta di un tipo di scuola rispondente ai bisogni della
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persona umana, un tipo di scuola non ancora vive se ad
essa mancherd guellincontro ira maestro e scolaro che non
sia solo di intelligenza o di cuor, ma comunione perfella
di vita: n& questa sard wmai possibile se non & glinge a
fondere due anime fn ona. Percid 'amore, base della nuova
scuola, come del resto di ogni altra, non polrd essere una
parola dolce ma vuota, benst aftuale realld di vita.

Ecco guindi che @ problema dell’ attivismo si sposta
per riproporst come problema melalisico che solo poird
guidare gl educatori a dare glia scuola quell’indirizzo atlive

" che veramente abbracel < ogni aspetio della nascerte per-

sonalith ».  Ne consegue, e ¢ si permetfa ancora ripetere
la nostra opinione, che alluare fullo gquesto & estrema-
mente difficile in una scuola ove gl insegnanti abbiano
spesso una diversa concezione melafisica della vita e del-
uomo, per cul non o si possa assolutamente incosntrare in
un lavore comune avente come scopo la formazione della
personalita, [ fanciullo, infatll, deve essere guidato su una
sola linea di vita, quella clo® insita nella slessa sua natura
¢ riconosciuta chiaramente dal maestro quale liea di verith,
5i potrd comprendere facitmente, allora, come il Bimbo a
contatio con diecine di professori di idealith diverse,
ciascuno dei quali W spinge ad apire conformemente alle
proprie convinzioni, anzich® essere ajufato ad essere se
stesso si frovi confinuamente a doversi adattare a diretiive
fondamentali diverse, che o disorientano e loaveiliscono,

Ne vale saerificare le proprie idee per realizeare una
astratta linea comune di azione, poiche opni accordo circa
Pindirizzo eduocative, quande le convinzioni personali degli
insegnanti sono diverse, polrd essere possibile golo sul
freddo piano del metodo o sul raggiungimento di un sem-
plice risultate scolastico pilt o meno proficue. Personal-
mente ritengo che attoazione delle classi attive nells scuola
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slementure sia facilitata propric dal fatto che I insegnante
& pnlco ¢ consacra fufla Iz sua glornata ai piceoli a
Iui affidati, mentre nella scuola secondaria essa trova grande
difficolth proprio in quella diversitd di docenti, per le con-
seguenze cui si & accennato,

2. CRITICA ALLA SCUOLA D’ 0GGI

Necessita della scuola

Dopo questa lunga premessa, indispensabile ad una
sinfetica esposizione di idee che dovrebbero aiutarcei a -
solvere il problema educative nelle scuole secondarie,
dovremmo abbandonare ogni ulteriore tentalivo di miglio-
ramento della scuola, visto ormai che il problema centrale
non riguarda tanto la scuola nella sua organizzazione o nel
suol metodi, quanto la formazione degli educatori nella
verita, Cib & vero, come & pur vero che il giovane, anche se
& affidato alle cure di un educatore ideale, non vivid né
polrh vivere Iz sua vite solandosi con lul, ma la vivrd nel
grembo della sociell, a conlalto dei suoi simili e von tutle
le strutture e sovrastrutiure che essi hanno creato e che
informano la vila della socleth slessa. [ altra parie, anche
s¢ potesse fsolarsi, non dovrebbe farlo senza negare la sua
natura sociale e le sue esigenze vitali. «Ora non v'& dubbio
che per quanto nella vita moderna si siano moltiplicati i
canall dell’ educarione, restano pur sempre fra le fonll di
formazione umana e civile, 1 luoghi ideali nei quali si opera
la scefla, la interprelazione, e la sintes], di qualungue ele-
mento educative o diseducalive venga al giovane dall’ e~
sterio: la Chiesa, la famiglia, I comunitd sociale atiraverso
la scuola », (Dossetti).

1

~ La scuola, quindi, integra opera della famiglia e for-
nisce gh strumenti per una piena réalizzazione di de stessi
e per una inserzione nella comunita, ‘

La scuola percid & anche il mezzo pit idoneo a fra
sformare la massa in popolo e a fondare quindi doa sana
democrazia.

Sono state viste falsamente, nellEsercilo, nella Polizia
¢ nella Magistratura, le salde bast Jdi uno Stalo demacratico,
dimenticande che tutto ¢id che sa di repressione apparliens
solo indirettamente alla vita umana, Sono mezzi profeltivi e
non formativi, per cui uno Stato non sard veramente demeo-
cratico se non poggerd su oqueél valorl che, soll, possono
dare al cittadini il senso vers della socialith ¢ della demo-
crazia; tra questi valori, essenziale, la Scuola. Cosl dice il
Papa Pio X1l (Radio messaggio 1944): «Quando si reclama
pitt democrazie e mighori democrazie, una lale esigenza
non pud avere altro significato che di mettere il cithadine
sempre pil in condizione di avere la propria apinione per-
sonale e di esprimerla e farla valere in maniera confacente
al bene comune s,

La scuola, ogpi, & organizzata in modo da suscilare
nel giovane lo spirito democratico? Riesce Ja scuola
ad essere nella giornata del glovane un momento vivo che
rientri nella normalith della sua vita, senza esseré in con-
trasto con le sue esigenze ma, anzi, rispondente ai suod
veri bisogni? Nel clima scolastico vi & guesio rapporto na-
turale di democraticith, intesa nel senso pilt vero della parola,
ciod come collaborazione reciproca tra maesiro e discepolo,
fra discepolo e discepolo, nel dovuto rispetto e nella do-
vuta stima?

Uno sguardo sereno sulla scuola contemporanes, e,
puriroppo, in particolar modo nella scuola secondaria di
ogni ordine e grado, ci di sublio il senso esallo della
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- decrepitezza dell’'organizzazione atiuale di essa, troppo at-
taccata alla tradizione, alla formalitd, alla semplice istru-
zione, ect...

Insufficienza della organizzazione
affuale della scuola

L' esplosione di giola che si ha in aula al suono della
campana che annuncia il «finis» & la condanna pili cate-
gorica all’ organizzazione attuale della scuola. Quella esplo-
. sione di gioia infattl non & che la esteriorizzazione di tanti
bisogni forzatamente repressi durante le ore di scuola; & il
segno pi significative di una coerclzione imposta al giovane,
& Ia dimostrazione plit viva che I’ ambiente scolastico non
& 1 vero suo ambiente,

Senzs indulgere sul naturalismo esagerato del Rous-
seau, possiamo perd convenire con hul quando afferma che
il bimbo posto fuori del suo ambiente si atrofizza e
mitore nella sua personalith. Roussean errava quando
non riconosceva ambiente soclale come ambienie naturale
dell vomeo, percid errava quando sognava un’ educazione
fuori della societd ¢ della civilid o, comungue, in contrasto
con esse; ma era nel vero quando affermava che una societd
corrptta non {a che corrompere | giovani,

Per not Vambiente naturale defll'vomo non & fuori della
socield ma & la socield stessa, perché & dalla societd fami-
liare che egli & nalo ed & a contatto della pil vasla societh
wimana, in genere, che egh pud atluare tutle quelle polenze
interiori che alirimendl, per la slessa legge del divenire, non
potrebbero svilupparsi. Ma affermando che I' ambiente so-
clale & il vero ambiente dell’'yomo non intendiamo dire che

i

tutto quanio di artificloso & nella societd possa veramente
favorire la formazione della personalitd dell’ vomo.

L’ uomo infalti non & una macchina che possa essere
mossa a piacimento £ senza sus volontd, né & un elemento
chimico che possa andar soggetto alle pilt svariate reazioni:
egli & persona, ciod intelligenza, volontd, anima olire che
organismo e sensibilifd. Il suo ambiente naturale guindi &
nella societd, ma in quella societd che sard capace di met-
terlo in.condizioni di atiuare tali sue possibiliid e passare
dallo stato potenziale di persona alla plenezza dells per-
sonalita,

E' logico quindi che tulte le volte che la societd non
favorisce tale attuazione tradisce la sua stessa natura e,
pertanto, & da condannarsi.

La scuola, ora, nella sua aitale organizzazione, ¢ una
delle forme sociali artificiose che non favorisce ma reprime
lo sviluppo naturale delle possibilita dell’ alunno,

L' uomo nello sviluppo storico @ stato capace di trovare
tanti mezzi che sono riuscitl uviilissimi a facilitare la forma-
zione della sua personalitd, per cui non il progresso scienti-
fico, artistico, cullurale & un impedimento al miglioramento
dell' nvomo, ma solo quelle detérminate forme scientifiche,
artistiche e culturali che contrastano con le naturali esigenze
umane. Fra esse, I'attuale organizzazione della scuola.

La scuola oggl non solo & un ambiente diverso da quello
dells cass, ma toglie addivittura i giovane dal corso naturale
della sua vita. Le ore di scuola rappresentano una parentesi
della vita vera, guasi una seconda vifs, la pilt basita, che
si inserisce violeniemente in quella Uberamente vissuta fuori
dl essa.

A scuola le ore sono lunghe anche quando § lavoro
scolastico pud essere placevole; la vila fuorl di essa @&
sempre pili atiraente, pilt bella percht meno artificiosa.
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" Tutto nella scuols contrasta con s natura: |' edificio, spesso
. 1e, & esteticamente mulo, o di una eloguenza ¢he sa
di fredda austerdih e di monumentalith priva di vita; 'aula
& considerata, anche se non lo & come una ecellas: vl
manca §! calore della casa anche se ai presenti arredata e
 decorata; essa ¢f osplla provvisorlamente; essa of raccoglie
nelle ore in cul dobbiamo sopp mrs un peso impcstoci
percid essa non & 0k pub essere amals
L.e qualtro parell, anche se spaziose, sono froppo asn-
- guste per un cuore glovanile e non ha confini: guelle
pareti hanno il polere dl metlere un freno ai bisogni della
glovane etd. | banchi Incolonnatl fanno del ragazsi «coses,
oggetli messi al loro posto Impos sibilitati 1muovm‘i anche
qumdo logicamente ne sentano | bisognt :’. na te]gng{w
ore di mmm! Si s iga a futlo ques!a ! organizzazione
didaitica attuale: registri, vofi, interrogazi ni, esami, ispe~

zioni, diplom] ecc., & ﬁ Qﬁxﬁm dtl}n 3cua¥a sl fa ;xiﬁ com-
pleto e il bisogno 4 un rinno » pile urgente,

Contrasto tra sczma ¢ vila

Di fronte alfa tmiizkme secolare, perd, di fronte ad

una mentalitd sl i “{a scuola resiste ad ogmi im.
pulso ﬂnncvamre. Le e ie vie ci sl presentano pld facili
perchd gid tracciate e ;ﬁ{f comsciuie, per cui pud risuliare
pazzesco seguire gh 13 Innovateri per vie che bisogna
ancora aprire; pazzesco avvenlurars! in esperienze che po-
trebbero scuotere dalle fondam: nta Vistituzione della scuola
stessa. E intanlo | glovanl passano ¢ con essi passano le
nuove generazioni le qualt di veramenle nucvo non hanno
che P etd, menire in csse tlullo @ vecchio ed ammuffito

proprio perché la scuola & ogel n gran parfe ancora scuola
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di parcle e di astrazione, i libri e di tecnicismo: ¢ una
« scuola del morti », come dice Spranger.

CE noi educatorl sapplamo tutfo c¢id, tocchiama ogni.
giorno con mano la beffa di una scuola che vorrebhe
essere educativa, sentlamo in nol un senso di profonda)
ribellione che nasce da un inlimo dolore: il dolore &
una delusione, di un fallimento comtinuo dopo tants la-
voro. Ma questo sdegno, f;ue:sm bisogno ¢ superare
tale anacronisiica realtd spesso trova opposizione pro-
prio in chi dd’s’rrehbe ia\ orire [ ausplcato rinmovamento.

 Ed allora si cede, si chiude Porecchio alla voce lima del
cuare e, pur soffrendo, si torna nella vecchia via e si 1iprende]
it regisiro e con esso i voli, & con | voii 1"l rione.

¢ con guestz le fredde nozionl faﬁa di date, di non, du
caleoli, pilt o meno imparati mnmmxtcammie e cost la mac
china torna a funzionare ¢ !a scuola continua il suo sntico!
¢ lento cammino, e va, secondo uns immagine del Oa—

brielli, lentamente avanti nomcurante della vila che si

svolge intorno a lei; awamﬁ con monotonz lentezss, comel

une v&;:e:&ia ,dlff;zenza, menire in allo mitle ¢ mille resitori
soleano i cleli & vanno lontano, vanne dove anche fa mac-
china scolastica & diretls. Quale anacronismo! Ouas! una

doppia vita dell’uomo: mt&ta che si svolge tiwim & quelia)

{uori della scuols; il trionfo del pmgresxo sulla fradizlone,)

della scuola vmntc, suﬂa scuola delle ¢! oo, del for-
malismo & dei di ~ : ‘
La scuola forsz rion ha oggi a forza i rlonovarsi
perchd noi educatorl man . di fale forza: <amo nol

che abblamo ancora ﬂmose o forse non slamo  ax m*a
aperti verso Ia vita
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3. ANELITO DI RINNOVAMENTO

Sono |1 giovani che ¢i rimproverano e ci esortano.
F' la serie costante di diplomati senza una spiccata perso-
nalita, sono i tanti classificai con lo stesso metro e con la
stessa forma a dirci, con lo sguardo che sa di vuoto, che
ci si deve scuotere, svegliare, perchd la gioventis ha bisogno
di luce, ma di una luce che dia la vita, quella vila che &
propria dell’ vomo: veritd, libertd, responsabilita, sicurezza,
decisione, benessere. D2 oggi la scuola tutto cid? Risponde
ogel la scuola a tali esigenze? Da pid parti del mondo il
grido di rinnovamento, da decenni si 2 alzato e diffuso; a
guesto grido hanno risposto migliaia di altre voci e, mal-
grado tutlo, sia pure lentamente, la scuola va rinnovandosi.
Ma quanto lavoro! Quante incomprensioni!

Mol tentativi sono stali fatti, alcuni rusciti, altri solo
parzialmente, altri falliti, ma tutti con un’ ansia viva di
rinnovamenio., :

in ogni parte del mondo si sono fentati nuovi esperi-
menti, come, ad esempio, la Scuola Abboisholme, quella
di Bedales, I'Ecole des Roches, quella di Odenwald, di
Jasnaia-Poliana, la Scuola Serena di Agno, dell'Ave Marie,
la Rinnovata, la Casa dei Bambini, la Scuola dell'Ermitage
¢ cento allre ancora.

Questo pullulare di nuove scuole, questo fiorire di
nuovi metodi ¢i dice chiaramente che il problema & aperto
in tutto il mondo e che richiede una soluzione. Forse molti
tentabivi saranno stali artificios, alirt potranno peccare di
volula novith per la novitd, altri di imitazione formale e non
sostanziale, altri si saranno limitati alla pomposita del nome
o del materiale didaitico, ma tanti altri sono veramente sboc-
ciati dal sacrario dell’ amore vivo di educatori, conoscitori
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profondi dell’ anima del fanciullo e consapevoli delle finalita
elevatissime della propria missione: se i loro tentativi non
sono ancora perfetti, cid rientra nella normale realta delle
cose umane, che potranno perfezionarsi solo col fempo.

D’altra parte, quando si parla di metodologia, la sana Pe-
dagogia avverte che non & possibile detfare metodi educativi
che possano essere validi sempre, in tutti i tempi e per
tutte le generazioni: cid contrasterebbe con la realid indi-
viduale ré:li'uomcx il guale si presenta nella vita sempre
come persona singola, personalith inconfondibile con le altre.

Quando, percid, parliamo di tenfativi riuscili, inten-
diamo parlare di tentativi che sono natl su una esatla va-
lutazione della persona umana nelle sue esigenze vere e
nella sua essenziale fnalita,

Il compito di educare

Se allora non & possibile chiudere gli occhi di fronie
alla realtd della vita, se la vita si svolge in questo clima di
socialith, in questo divetlo rapporio tra vomo & Uomo, e s
tutti gli uomini sono chiamati ad essere, se non vogliono
negare se stessi, fedeli alla loro natura umana e individuale,
non possiamo nemmeno rinunciare alla nostra responsabilia
di uomini, sia riguardo a noi stessi, sia riguardo a quelli
con i quali viviamo. In senso lato, la societd, Mambiente in
cul Puomo vive & una scuela per Puomo e clascuno di noi,
in quanto uomo, & direttamente o indirettamente un maestro.
Mon si pud, infatt, vivere insieme senza dinare e senza
ricevere,

Se, dunque, questa & la realid della vila e se questa

" reciproca influenza dell’ uomo sull’ uomo, dell’ ambiente

sull’ vomo & inevitabile, non & forse doveroso far si che



tate influenza risponda a una elfettiva collaborazione co-
sciente in relazione al fine comune, verso cul futti gh
uomint naturalmente fendono?

Abbiamo detto che ogni fentativo di riforma nella
scuola & destinato all’ insuccesso se lale riforma si preoc-
cupi solo di migliorare | mezzi didaltici per favorire piiy
efficacemente il progresso informativo e disciplinare, trascu-
rando di risolvere il problema dello sviluppo integrale della
persona umana, Abbiamo anche detlo che la soluzione di
tale problema sard possibile solo quando avremo dei verd
educatori, 1 quali, a nostro avviso, non saranno mai tali
se non syranno innanzifullo vomind integrall, uomini ciod
che vivono la loro personalitd nella costante attuazione di
tutle le loro pofenzialith naturali e soprannaturali, se non
avranno una adeguata e complefa formazione professionale,
e infing, s& non sentiranno il loro compito come una mis-
sione che deve essere svolfa a tulti i costi solto il segno
dell’ amore e del sacrificio,

Ma vi sono oggi fali educatori capaci di fermentare,
guale llevite buono, la massa umana perch® nasca una so-
cietd di uomini veri? E se non vi sono, chi mai potrd mi-
ghorare U uomo glacch® egli pud essere educalo solianto
da tulto il complesso della society?

Un circolo vizioso da spezzare

« Che fare allora?» — si chiede M. T. Qentile —
« Quale metodo educativo proporre? Dire che la socield
degli adulti deve educare o per lo meno rispettare le geo
nerazioni piti giovani significa parlare a vuoto o fare della
retorica.

¢ Se educatrice pud essere, per il giovane, soltanto la
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societd, non o' & da far altro, & evidente, che migliorare la
societs, 11 che, perd, & assal presto detlo, ma non {atlo,
In realtd esiste un circolo vizioso: la societd adulta diseduca
o corrompe i giovani, e questi divenuli a loro volta adulti
ed essendo diseducali e corvolli, usano metodi educativi
disadatti o non si curano di usarne gfietto: e cosi gli errori
si ripetono, si moltiplicano, & stabilizzano in sistema. Non
¢’ & dunque che da spezzare tale circole vizloso; inserirsi
nel flusso delle generazioni per iniziare nell’ultima di esse
un’ opera di educazione integrale s,

« L' interessante & incominclare » aggiunge la esimia
Educatrice « spezzare una maglia del cerchio malefico degli
grrorl. E non & necessario aggiungere che tale maplia a cui
bisogna rivolgersi riguarda esseri appena nafi, in modo da
seguire la persona umana dal concepimento al traguardo
della completa maturita». ()

Indubbiamente non ¢ & .chi non veda I esattezza di tale
impostazione e chi non auspichi quel giorno in cul le nuove
generazioni potranne essere seguite nel loro sviluppo in
una societd capace di favorire 1" attuazione delle loro per-
sonalith, Ma anche c¢id posto, la schuzione resta solo nel
desiderio e il circolo vizioso resta in {ulla la sua evidenza,
Chi infatli inizierd tale vinpovamento? Chi per primo spez-
zerd la maglia del cerchio malefico? Chi accompagneri lo
sviluppo del bambino fin dalla nascita?

Mon & forse pilt proprio dire che T educazione del-
P uomo debba iniziare prima dells sua nascilas nella forma-
zione di guelli che, per natura, sowo 1 primi e pil idonei
educatori: | genitori?

Infatti il figlio fin dal conceplmento risente del modo

e —

*) M. T, Qentile: « Educazione ¢ patura della Persons Umany »
Firenze 1954,



di vivere della madre, dei sentimenti che ella nutre, del
suoi strapazzi, del stiol pensieri, dei dolor, delle sregola-
tezze di. vita: tulti elementi che si ripercuoteranno nel
fanciullo. ‘

il problema sargbbe risolio se i genitori fossero buoni
educatori, ma I esperienza, puriroppo, ci fa pensare che
essi, in genere, non lo sono. ~

Se cld @ vero, chi mai poird oggi educare i genitori
di domani se non gli educatori e i sacerdoti, i guali sono
scelli per elezione della societa o per Vocazione Divina a
cooperare con V azione educativa delle famiglie.?

Cuale sard allora la maglia da spezzare nel famoso
cerchio malefico? Da dove iniziare « ' opera di costruzione
educativa? ». E' chiaro che debba iniziarsi in una azione
vigorosa rivolta a favorire la formazione degli educatori.

Le istituzioni esistenti per tale compito sono fante, di
ordine laico e religioso, secondo le pilt diverse interpreta-
zioni della vita umana. Se non esistessero, bisognerebbe
crearle, onde avere maggiore possibilita pratica di avvicinare
i giovani chiamati a tale missione e favorire con futle le
forze la loro formazione personale e la loro competenza
educativa. ~

La esistenza di tali istituzioni e la constatazione della
corruzione della societdh e dello sbandamento sempre pi1
pauroso dei giovani, ci legittimano tuttavia it dubbio cheesse o
non siano sufficientl alla bisogna o non rispondano al fini
per cul sono sorth

Per conlo nosiro, rilenfamo che siano vere Vuna e
1" altra ipolesi. In modo particofare perd noi pensiamo che
quelle istituzioni, o alcune di esse, non rispondano pilt ai
fini per cul sono siale create; bisognerd quindi prima di
tulto agire su di esse per ricondurle sempre di pilr alle

{oro finalifa.

il
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E' per questo che abbiamo sentite imperioso il bisogno
di fare qualcosa per meglio venire incontro alle esigenze
dell Istituto  Magistrale, che raccoglie centinaia di glovani
{ quali appunto dovrebbero essere gli educatori di domani.
Naturalmente, anche questo esame sara impossibile se
prima noi insegnanti dell’ Istituto Magistrale non migliore-

rerao noi stessi formando in noi quella personalith completa,

" premessa indispensabile per essere yeri educator,

Con la nostra perfezione, quindi, sard spezzata i
prima «fmaglia» per una azione profonda di rinnovamento,

Ma di cid parleremio a suo fempo. Ve byt L3y

Un fentativo che é una esigenza

{l nostro tentativo, percid, vuole inserirsi in guella
corrente pedagogica che & slata capace di cogliere il vero
valore della natura umana e che su guesto vatore & riusciia
a impostare un lavoro fecondo capace di favorire lo svi-
luppo della personalith del giovane,

Il nostro vuole essere un tentativo modesto, anche se
nel suo genere audace, nella speranza di contribuire un
poco al miglioramenio della nostra scuola.

Tante incognite sono avanti a noi, ma un punto &
certo: abbiamo nel cuore una fede fermissima e una forza
insopprimibile data dall’ amare.

La fede ci fa credere nella possibilita di miglioramento
dell’ yomo non solo nella sua nalura ma ancora nelle sue
possibilith di realizzazione e di progresso; e la forza del-
I amore — amore grande e puro per i giovani — ¢l ren-
dera possibile penetrarli inlimamente onde dare alle loro
esigenze una adeguata risposta.

Infine ¢i sorregge la fiducia piena che, in quesio sforzo



di rinnovamento, non mancherd P'aiuto reale di Colui verse
cui tendismo e in Cul solame: ife troveremo la soluzione ad
ogni nostro problema.

_La ‘esigenza Insopp uibile. propria della natura del-

Puoma, di poter vivere ln un mondo non arl ficloso qﬁeﬁg
vita di perfezione nella libertd, rh-.' clascuno d’:l‘IOi & chia~
mato ad attuare, & (lscontrablie in tulll § nostrl glovani: nol

pure la rilev'nmm’o /4 in not stessi quando eravamo sty

denti e ancor oggl, sia pure su un piano diverso, Is sen-
tiamo viva in noi j

Esigenza che sul plano psncoiag%co, mimtmcc, i~
sciamo a compeenderd » & a delinire, e avanti a cul
non possiamo pifx restare in sen : exsa ol inyita, of spinge,
¢ ci obbliga ad agire. , ;

Se & una esigenza, deve ecssere appagala: esattamente
a questo pensiamo di poler contrl bulre col nostro tenfativo,
Se quest’ ullimo, d:::-:.ur, parte da una 1l hiesta naturale,
maggiorments ausplcabile & la sua buona ruscifa

La nostra ‘scucls, percid, per la sus nuova forma di
attuazione deile esigenze vive -1ci glovanl, la chismeremo
« Scuola della 'r.-um > b ndendo con questo términe
scuola rispondente a ful k esigenze della persona, const
siderata nella sug (ofalitd uma ,dé natura ¢ soprannatura,
vivente in un amblente anch’ esso valide se considerato nella
« fotalitd » del sxoi valorl, '

PARTE SECONDA

L NOSTRO ESPERIMENTO
E L' ISTITUTO MAGISTRALE

1. ALLA LUCE DEl PROGRAMM! MINISTERIALL 1045

Cbn&apevof% delia nostra responsabilith di torl, |
scnﬁama # d{) ere di dich arare ﬁpﬁmmﬂ!ﬁ& R &im
esperimento non mﬁgﬁa;ﬁg mn! QMWW Hoso desiderio

- di nuovo, oggl | -1(0: mn‘n ma da una medilata affenta
esperienza di annd vissull tra i"f.:i--vaﬂi di agni eth nel mondo |
della scuola e della sm:ieti. f : ]

Se oggl ¢f muoviamo con magpiore decisione wrehe
abblamo creduto di frovare solo ors a!mme o
indispensabili per Fapplicazione possibilmente inteprate del |
nuove metodo, dopo diverst isolatl ,tentaﬁvi con ol abba-
gtanza soddisfacentt su ai:r.p seala €& su altro ording, in

diverse scuole secondarie, inferion e superiori.

 Quaniunt |'|« la nosira u--:'-':‘-- pedagogico - « (dattics |
vada al di 1% delle liaee tracciabe pmgm ik M erial
ol in v%gom per gl Bstitutl Magistrali, ;mre d slamo

 preoccupati, In quesia prima atluaz "i”‘= di ire - et} ai ;
programmi stess! cosl come sancito dag! “”d"""" nd.
L& nosirx Innov -"‘",""'f"' percio non twm J ihilen |

il pimo 41 studio proposto ‘_,_l] com nie M 1ero, mi
si propone di dare vita s guel ;smgmmma mwma ung |
pilt confacente interprefazione didatlica. :
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! siamo cioé preoccupali innanzitutto di capire e
interpretare lo spirito dei programmi stessi, senza peraltro
frascurare minimamente, & né lo polevamo, quanto letleral-
mente pssi dicono circa lo svolgimenio sistematico delle
diverse discipline.

Per questa ragione ci & indispensabile illustrare breve-
mente i1 nostro pensiero alla luce del programmi in vigore,
onde meglo si meitano in evidenza la nostra fedelid alle
disposizioni ministeriali e la originalita di applicazione delle
disposizion! stesse. ‘

Nelle gvvertenze ai programmi approvati nel 1945, e
attualmente in vigore, sono messi in evidenza i seguenti
puntl base:

1) Finalite dell’ nzione educativa del maestro,

2} Funzione dell Istituto Magistrale quale scuola for-
medrice del maestro.

3} Motivi ispiratori dell’ opera di formazione.

4} Libertd didattica,

2. FINALITA DELL'AZIONE EDUCATIVA NEL MAESTRO

I programmi elementari nel 1945

e La prima formazione dell’ vomo & in buona parle
opera del maestros: cost iniziano le avvertenze al programmi.
Diopo di che viene fracciala brevemente la figura del fan-
eiullo nells sua realtd psicologica, individuale, sociale, met-
tendo in rilieve come 31 maestro debba tendere alla forma-
ziong del bambino combatiendo = accanto all’ analfabetismo
pilt propriamente strumentale, quell’ altro analfabetismo spi-

a1

rituale che si manifesta come immaturita civile, politica,
sociale »,

In queste parole vengono sintetizzate praticamente le
grandi linee informatrici dei programmi elementari approvati
nel 104% § quali, & defto nella premessa, « devono metlere
la scuola italiana nelle condizioni pilt favorevali percheé
possa contribuire alla rinascita della vila nazionale » viva-
mente sentita nel dopoguerra,

In quei programmi vengono messi in evidenza gl alil
valori della persona umana che dovevano lrovare fa loro
piena attuazione specie aitraverso un’ opera di educazione
civile, politica e sociale, oltre che di educazione al la-
voro onde fare, cosi, del fanciuilo Puomo e il eittadino.
Su questo sfondo st muovevano poi tutte le altre discipline
e il maestro veniva invitato ad avere «un allo senso di
responsabilifd sociale» ed ad essere « nella scuola e fuori,
maestro di vita, esempio di probita in ogni sua manifesta-
zione ». «Solo cosi» concludono i programmi «egl di-
mostrera di considerare I’insegnamento come una missione
di civilth ».

Quel programmi rappresentavano indubbiamente un
grande passo in avanti nei confronti di quelli precedenti,
specie nella loro indicazione didattica in cui finalmente sl
mefteva bene in evidenza che una cosa & insegnare atfi-
visticamente adattando I’ alunno al programma, altra cosa &,
come dice A. Aparzi « assumere il programma per svolgere
i’ alunno, come mezzo e come funzione per giungere a
quella espansione dell’ vomo che & il fiorire da persona a
personalitd ».(*) Non piii, quindi, come si trasmette it vero,
ma come si accompagna passo passo, e si promuove
sempre pil, e nel modo migliore, lo sviluppo dell'educando.

(" Su «l programmi didatticl per le Scuole Primaries - Roms 19506,
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Tuttavia questo dichiarato proposito e quesfa precisa-
zione, pur importantissimi, non trovano in quei programmi
alirettanta chiara giustificazione metafisica e psicologica ne,
clrea la loro alluszione, upa consepuente pratica imposta-
zione; anzi il fine metfafisico & generalizzato in una non
hene definita ¢ educazione civile e civica» e I’ aspefto pils
propriamente pratico — nella sua ripartizione di materie
scolastiche e di forma analitica nelle nozioni da impartire —
faceva poggiare 1" attenzione dei maesiri proprio « sulle no-
zioni che poi venivano somministrale con quello scrupolo
di interprefazione letterale che doveva fatalmenie uccidere
lo spirito informatore dei programmi ». (*}

I programmi elementari del 1955

Dopo dieci anni, quei programmi sono stati riesaminati,
ritoccati, resi metafisicamente, quindi scientificamente e didat-
ticamente, pitt attuali e pili aderenti alla realtd, I nuovi pro-
grammi elementari, infatfi, per la prima volla pongono in
mado chiaro e preciso i principi fondamentali dell’ azione
educativa nella scuola, principt teleologici e assiologici circa
il fine e i valori eterni della persona umana, considerata sia
in se stessa, sia in relazione alla sua funzione sociale, |
quali principl, poi, si risolvono nel facilitare la formazione
della personalitd e nell’ attuare |’ esigenza sociale secondo
un orienfamento civico e politico, pill propriamente demo-
cratico,

Di conseguenza viene posto avanti all’ educatore il
fanciullo nella sua realtd individuale, come persona che
tende ad attuarsi integralmente specie nella formazione

{} De Passl, op. cit. u pag. 31
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basilare dell intelligenza e del cavattere, che & condizione
per una effelfiva e consapevole partecipazione alla vite della
societd ¢ dello Stato. In ultima analisi, si metle in evi-
denza come non si possa essere vero cittadino, che in-
tegralmente partecipi alla vita della societa e dello Stato, se
non st & womo integrale,

La formazione quindi dell’ uomo nella sua tofalita di
persona & fondamento ben precisato e indispensablle per
ogni ulteriore valorizzazione di futte le altre particolari at-
tivita umane in ogni campo.

«Questa affermazione — dicono i nuovi PrOgrANn -
anteriore’ a qualunque finalita professionale, fa si che la
scuola primaria sia elementare non solo in quanto fornisce
gli elementi della cultura, ma soprattutto in quanto educa
la‘ capacita fondamentale dell'uomo; essa ha per deftalo espli-
cyto della legge, come suo fondamento e coronamento,
'insegnamento della dottrina cristiana secondo la forma rice-
vuta dalla tradizione caltolica s,

Cosicche, per la prima volta nella storia della Scuola
Italiana Statale in programmi didattici vi & un’affermazione
precisa di un fine che ha carattere normative a cul nes-
suno pud sottrarsi: « conseguire la formazione e Iinseri-
mento della persona nella cultura e nella civiltas (") 1l maestro
ha cosi precisati una formazione e un significato metatisic,

Dopo questa premessa assolutamente fondamentale, 1
nuovi programmi mettono in evidenza 1'assolufa liberth
didattica del maestro riguardo al contenuto e al metodo
d’insegnamento, contenuto e metodo che saranno i relas
zione al fanciullo da educarsi e ciod allo studio psicologico
della sua efd in modo che P'educazione sia veramente
naturale, specie « se vengono riconosciuti» come dicono

T

) A. Agazzl Op. cit.
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prograsumi «due istanze parlicolarmente vive nella scuola:

i
la globalith e Uaderanza ali’ ambiente dell’alunno »,

Riflessioni sui Programmi Elementari 1955

Ora & chiaro che non si possa pit parlare di programmi
ministeriali ma piuiloslo, come bene afferma i1 De Fassi,
di «linee direttive essenziali per una moderna (diremmo
verad educazione del fanciullo ». ()

Linee direttive essenziali, cioé normative, le quali perd
non debbono porsi come antitesi al nosiro concetto sulla
liberth didatlica, ma come espressione pilt pura della
stessa lbertd,

Se jnvece ©si subordine i1 discorso alla  esislenza
di fatio del programmi, esso viene a fondarsi su un concelto
di libertdh gid relativizzato arbitrariamente a una volontd
esterna al maestro» (De Fassi).”Di conseguenza gli stessi
programuni, o linee diretlive, approvali nel 1955 pur espri-
mendo nel concetlo ispiratore e nells slesura generale
del testo:

at la esigenza a favorire lo sviluppo integrale della
pérsonality del fanciullo:

by il suo inserimento nella vita sociale;

¢b il riconoscimento essenziale di uno studio profondo
della psicologia del fanciullo e dell’ ambiente;

d} fa necessitd di una didattica che non si ponga
come gid formulata ma che scaturisca dal naturale sviluppo
dell’ educando;
tutlavia trovano propric nel maestr, difficolia gravi di
attuazione, appunto perche fali veritd vengono, & wvero,

{} De Fassl, Op. ol
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fo, poste e riconosciute nel loro valore teorico, accettate
ciod dalla ragione, ma non vengouo, né possono essere
tradotte in pratica se prima il maesiro non sard veramente
formato per compiere adeguatamente la sua missione.

Il maestro non & stato, forse, considerato fino a oggi,
almeno praticamente, come Iinsegnante elementare che
doveva insegnare a leggere e scrivere e a far di conto? E
anche quando i pedagogisti e | programmi hapng ancora
messa in maggiore evidenza la necessitdh di combatiere
I'analfabetismo spirituale, ¢ ciog2 di educare, non & forse
vero che, in genere, la scuola abbia continuato a dare pilt
valore all’aspetto nozionistico pseudoculturale? o

Volere, perd, incolpare i maestri di fale staio di cose,
sarebbe ingiusto e ingeneroso poiché non & sufficiente
desiderare il miglioramento della scuola, né esprimere con
I programmi tale desiderio sia pure sotto forma di esigenza
giustificata scientificamente, quando, poi, in pratica, tutlo
I’apparato scolastico nella sua costituzione, nel suo siste-
ma, nel suoi uomini fende a valutare 1" opera del maesivo
solo dalle risultanze scolastiche che si riducono quasi
sempre g un nozionismo quantifative mpemonico o,
comundgue, nel limitato ¢ non sempre nabwale sviluppo
della sola capacitd intellettiva,

A tutto cid st aggiunge, poi, il falto che gl slessi
principi informatori del proprammi non si presentanc nella
dovuta chiarezza ponendo, per esemplo, avantl al maestro
solo genericamente i problema  psicologico che, invece,
per essere scientifico, dovrebbe essere precisato con esalezza
e doveebbe concorrere ‘a dare una pih esatla visione
unitaria dell’ vomo.

(Questa mancanza di una chiarezza unitaria tra le tante
affermazioni dei programmi ci lascia pensosi pur essendo



Ky

indubbio che tra questi programmi e quelli del 1945 si

sia fatto un enorme passo avandl,

In margine a un Convegno

Mel Convegno Provinciale fenuto a Chieti nei gilorni
12-13 gennaio 1057, sui nuovi programmi, presieduto dai
prof. Fraiese, Gabrielli, Tognetli e dal Provvedifore agli
studi prof. Curi non abbiamo forse ancora una volta visto
gli stessi maestri, almeno nella gran parte, interessali e
preoccupati maggiormente delle esperienze pratiche dei
nuovi programmi, delle ricerche di esperienze didattiche
da adottare nelle loro classi, di supgerimenti concreti per
insegnare quesia o guella disciplina secondo i nuovi pro-
grammi? F nelle nostre visite alle scuole elementari per le
lezioni di tirocinio, non sentiameo quasi quotidianamente |
maestrl lamentarsi della poca chiarezza programmatica o
nozionistica delle nuove disposizioni ed essere preoccupati
della loro stessa attivith di insegnanti circa il progresso
scolastico dei loro alupni?

E non & forse tutlo questo un segno vivo ed evidente
della falsa interprefazione che molti maestri danno allo spi-
rito delle nuove disposizioni? Perché tulto questo? Perché
guesta disformita tra il convincimento teorico della vera
missione del maestro e Pazione pratica quotidiana che si

ferma solo all’esteriori{d programmatica, la quale, in defini-

tiva, viene a negare gli stessi principl normativi?

Diceva un maluro maestro durante i lavori nel suddelio
convegno: « Mo I impressione che si stia distribuendo armi
nucleari di npovissimo tipo a vecchi soldati abituati a spa-
rave solo con i facile '07 »,

I programmi scolastici non sono una invenzione di pochi
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uomini dotti, ma sono il risultato di tutla una vita di secoli
che viene consacrata in uno seritto, quasi una carfa magna
dell’educatore, avanti a cui ogni maesiro possa fare il suo
esame di coscienza.

Per questo motivo essi dovrebbero rispecchiare quei
principi, quelle direttive, quel convincimento nati spon-
taneamente all'animo del maestro dalla sua stessa esperienza
educativa in modo che egli, prima ancora di leggere quelle
linee programmatiche, dovrebbe averle gid formulate nells
sua coscienza.

Quell’amico maesiro, clod;, parlando delle nuove armi,
intendeva dire che molti maestri non essendo compenetrali
dello stesso spirito dei nuovi programmi, non avendo
maturato in se stessi tale congquists, prenderanne da essi
solo le indicazioni di esterna applicazione strumentale; di
conseguenza, essendo i nuovi programmi, nella formulazio-
ne delle diverse discipline, tecessariamente disformi dai
vecchi schemi programmatici che erano abituali a seguire,
i maestri si troveranno in grande difficolty appunto come
il vecchio soldato a contatto con le armi nucleari per la
incapacita di usarle. Quel maestro voleva praticamente
dirmi: « Professore, ricordi, sé loro nell’istitulo Magisirale
formeranno veramende | nuovi maestri formando in essi
'uomo integrale, i nuovi programmi non saranno piit una
una novitd, fanto meno presenteranno problemi da risolvere
perch® essi nasceranno sponfaneamente e concrefamente
dal loro animo, dalla loro esperienzd, dallz loro personalily
cosl come oggi sono natl dallo studio, dall'esperienza,
dalPamore dei veri educalori». Egli infatti mi disse poi,
farse con un pd di pessimismo: «La presente generagione
dei maestri, nella maggior parte, applicherd, anzi attuerd
solo parzialmente il vero significato dell’azione educativa
cosl come espresso dal programmi, Aspeltiamo la nuova
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generszione di maestri che favoriscano una nuova ge-
nerazione di uomini», Egh evidentemenie esagerava e non
riconosceva quell’amore, quello spirito di dedizione e di
sacrificio, quelia sete di miglioramento che sono vivissimi
in quasi tutti i maestri, e attraverso cui essi, siamo certi,
riusciranno a vivere e ad altuare lo spivito della riforma;
ma diceva il vero quando affermava che non & possibile
formare un uomo se prima non si & formati se slessi.

© A questo — dicono 1 programmi dell'lstitulo Ma-
gisirale — deve pensare il maestro, formatore del bambino,
a questo deve provvedere la scuola magistrale formatrice
del maeslro ».

Oggi, Plstituto Magistrale, cosi come @& organizzalo,
favorisce iale formazione integrale dell’womo maestro?

3. FUNZIONE DELL'ISTITUTO MAGISTRALE
QUALE SCUOLA FORMATRICE DEL MAESTRO

Rilievi sull’ attuale impostazione
degli Istituli Magistrali

Come & noto « 'istituto Magistrale fin dalla sua crea-
zione nel lonfano 1923 ha sofferio e soffre — come bene
dice VErmini su "Cronache scolastiche, — di una sfasatura
essenziale dovula ad una malintesa inlonazione umanistica
della sua didattica, facendo di essa una scuola di cultura
varia aperta anche a chi non st propone di divenire maestro»,

tradendo cost il suo carattere di scuocla di formazione e di
abilitazione alla professione di insegnante, inleso non come
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distributore del sapere ma come educatore. E' infatti per-
fettamente inutile istruire 1 giovani allievi sulle fante espe-
rienze didattiche, sui mg:ftod% pitt moderni, sul valors della
psicologia e dell’ambiente, sullo studio delle esigenze
fisiologiche, psichiche e spirituali dell’uomo, quando, poi,
in pratica, nello stesso Istituto in cul si insegnano feorica-
né i metodi, né lo studio ws%miagm@ e spirituale del giovani
si possano attuare per la falsa impostazione organizzativa
e informaliva della scuola stessa,

Di conseguenza, alla luce degli stessi programmi mini-
steriali del 1045 integrati da quelli elementari nel 1955 a
cui essi devono fare riferimento, & sorto in noi il desiderio
vivissimo di questo nuovo esperimento, che pud definirsi
del sintetismo pedagogico o della personalithy; esso mira,
sul piano didattico, al comncreto concatenamento e alia
complementarita delle tante discipline scolastiche, con la
partecipazione diretta, spontanea, aftiva dei glovant; ds un
punto di vista sociale, invece, ad una piit assidua individuale
vicinanza alla loro anima, attraverso wn'azione che lenda
a stabilire un rapporto di maggiore intimita, confidenza e
comprensione tra discepoli e maestri, facendo di questi
ultimi 1 maturali e veri educator che la Provvidenza, aliva-
verso la societd, ha posto lungo la loro via. St tratta di un
metodo che menire vuole aprire ai glovani Uérizzonie della
scienza facende comprendere i significato e la bellezza
della verita, evitando di fare inutili dilettanti del sapere,
favorisca lo sviluppo integrale della loro personalitd, pre-
messa indispensabile perché siano futuri educatori.

« Il vecchio interrogaliva — si legpe nel programmi -—
se Vstituto Magistrale debba essere scuola di cultura o corso
professionale non frova la sua risposta in soluzioni unilaterali
ed assoluti: in tanto Ulstifuto Magistrale raggivngerh i suo
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scopo, in guanto, lasciando il posio dovuto alla cultura
umanistica, saprd accenfuare la preparazione professionales.

Ciot «a contatto di una cultura letteraria e scientifica
st approfondird Pumanitd del maestro », winanith che troverd il
sun completamento nel gruppo filosofia-pedagogia-psicologia
che ha appunto il compito specifico della formazione della
personalita del futuro maestro. Ugualmente « nello stesso
gruppo filosofia - pedagogia - psicologia egli troverd la pos-
sibilita di conquistare quella che dell’arte magistrale si pud
dire Viniziazione tecnica», e ancora «collocato al centro del-
Vinsegnamento il gruppo filosofia-pedagogia-psicologia, tutle
te altre discipline si ricollegheranno ad esso e ne trarranno
ispirazioni ed accenti», «cosi l'unita del fine wviene a fra-
dursi in una perfella unith di aziones.

Ora, se questo dicono i programmi del '45, tuttora in
vigore, & necessario trarne le dovufe conseguenze restando
nella lettera e nello spirito dei programmi stessi.

Conseguenze di un principio

Non & possibile parlare di riferimenti al gruppo filosg-
fis-pedagogia-psicologia per trarne guella siniziazione tecnica
nell'arte magistrale » senza rendersi conto della portata di
tale affermazione,

La filosofia, la pedagogia, la psicologia non sono per
la loro stessa natura, specie, poi, nell’ Istituto Magistrale,
discipline puramente informative. In esse noi troviamo I'esi-
genza imperiosa dell’ uomo di conquistare fa veritd, non
come puro svago intellettivo, ma come naturale aspirazione
umana a porre avanii al proprio io un fine che lo {rascenda
e che giustifichi la sua vita e la completi. 1l gruppo filoso-
fla- pedagogia- psicologia, infatti, come si legge nella pre-
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messa ai programmi, ¢ deve conservare it suo caratiere
formative », .
Per questa ragione & la filosofia che deve scoprire il

fine naturale dell’uomo e quello specifico dell'educatore,

Solo nell'accettazione di questo fine & possibile il conca-
tenamento e il completamento unifario delle altre discipline
e I'indicazione di quell'arte magistrale che si esprime nella
didattica. Cosa, questa, consacrata neglt stessi programmi
quando affermano che « cosi Vunith del fine viene a fra-
dursi in perfetta unith d’azione ». Di conseguenza non sara

s

possibile atiuare nella lettera e nello spirito i programmi

. se non avremo trovato il fine a cui tulli devono tendere,

Il fine & cost indicato nei programmi per le scuole
elementari del 1055: « L' insegnante fin dall inizio, orienti
fa sua azione a promuovere la formazione integrale della
personalita dell'alunno attraverso Peducazione religiosa, mo-
rale, civile, fisica e le altre forme di attivith spirituali e pra-
tiche, corrispondenti aghi interessi, ai gradi, ai modi del-
Papprendere e del conoscere proprl dell'eld ».

Questa visione finalistica dell’ attivita educativa  del
maesiro noi la troviamo conforme anche a quanio esprime
la Costituzione della Repubblica negli articoli 3, 7, 34

Ora anche la nostra visione filosofica ci porta ad accet-
tare, con convincimento, questo fine dell attivith educaliva
¢ pertanto ci porla a impostare tutta la nostra opera al
raggiungimento di tale finalita. Anzi, per essere pilt precisi,
onde evitare equivoci, affermiamo senz’ altro che per noi
«la formazione integrale dell’ alunno » va inlesa come
processo unitario ed integrale che investe la sua realtd totale
fisica, psicologica, affettiva, spitituale in genere e sopran-
naturale in particolare. Per questa ragione riteniamo oppor-
tuno il richiamo esplicito nell’art. nel T. U, delle leggl =
norme giuridiche sull’ istruzione elementare e postelementare

=S



del % -2 - 1027 n. 577 comma 1, inserito nei nuovi pro-
grammi quale base per la formazione dei citfadini: <A
fondamento e coronamenio nella istruzione elementare in
ognt suo grado & posto i’ insegnamento della dottrina cat-
tolica ». Tale dichiarazione figurava gia nel T. U. approvato
con R. Decreto 22 gennaio 1925 n. 432 che fu il primo
T. U. delle leggi sull’istruzione elementare dopo la riforma
Cientile. Nei nuovi programmi poi, il richiamo esplicito alla
jegge ha avuto una ulteriore precisazione poiché «l'inse-
gnamento della dotirina cristiana secondo la forma ricevuta
dalla fradizione cattolica» non & solo posta in funzione

dell'istruzione, ma a base della formazione della integralith .

E?
dell’ womeo.

Riteniamo opporiunc tale inserimento prescindendo
dalle opinioni personali di ciascuno, poich& non & possibile
porre un fine normativo dell’ educazione, senza dare di esso
alcuna precisazione, lasciando ecost ogni insegnanie non
solo libero circa Vazione didattica ma libero anche circa
il fine della sua attivita, secondo una sua particolare visione
del valore dei conceiti di persona € personaliia, con il pe-
gﬁgia}m grave di contrastare, anziche aiutare, lo sviluppo
formativo della personalifa del giovane.

Non & qui il momento di vedere se la precisazione
del fine posta dai programmi debba o no essere accetiala
da tutti, ma & solo sufficiente dire che essa & stala ispirala
dalla apparienenza di fatto della maggioranza del popolo
italiano alla Chiesa Cattolica, e, da un punto di vista ogget-
tivo, dall’assoluto valore civile & umano della dotirina cal-
{olica, come saggiamente riconosce it Lombardo-Radice. (')

=t poto, infatll, come Ueducatore non possa, gualunque

(") Circolare Ministerinle pubblicata nefla O, U, del 15 marzo 1024
¢ nelle sue « Leziond df Didattica» - KV ediz. Palermo 1936,

43

sia il suo credo o le sue convinzioni filosofiche, agire sul
fanciullo non riconoscendo in lui quei principi ispiratort
su cui la famiglia ha poggiato la sua prima azione educa-
tiva e su cui desidera che il figlio continui ad essere educato.
Ecco perche i programmi ayvertono che e il maesiro non
deve dimenticare che Feducazione deli’alunno non comincia
aella scuola, n si esaurisce in essa».

. La religione si inserisce cosi come completamento
naturale della formazione della personaliti dell’uomo ¢
viene posta, di conseguenza, quale uitima conguista del-
' aspirazione umana al di 11 del ristretto limite dellg’ specu-
lazione razionale,

In questa visione e nella lineariti programmatica della
scuola nol vogliamo inserirct, nella speranza di rendere
veramente U lstituio Magistrale, cosi come si lepge nelle
ayvertenze, la scuola « formatrice del magstror,

4. MOTIVI ISPIRATORI DELL’ OPERA Dl E”QRMAZ&(}NH

La filosofia al centro dei vari insegnamenti

«Collocato al centro deghi insegnamenti il gruppo
filosofia, pedagogia, psicologia, futte le altre discipline si
ricollegheranno ad esso e ne trarranno ispirazioni e accentis.

Con questa espressione i programmi ministeriali insi-
stono nel precisare come Plstituto Magisirale non- possa
ridursi solo a scuola puramente tecnica o informativa, ma
debba principalmente attuare il suo scopo specifico e nor-
mativo: formare ciog il maestro educatore.

Di conseguenza [Plstituto Magistrale non pud non
porre, cosl come abbiamo visto, avanti a s il compito
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specifico del futuro maestro e non pud non indirizzare
futta la sua opera alla formazione dell’ educatore.

Kestando, percid, fedell al terzo aspetio da nol pre-
cisato nel programmi relativi alllstiluto Magistrale, ¢ fac-
clarmo un dovere metlere bene in chiarg 1 molivi ispiratori
dell'opera di formazione «perch® "unifarietd del fine si
traduca in unitd di aziones,

Per essere fedeli a quanto abblamo affermalo alf'inizio
di gquesta nosira relazione, confermiamo che non & possi-
bile migliorare la societd con la formazione inlegrale del
fanciullo se nol non formeremo innanzitutto § paturali
ecducatori del fanciullo stesso.

Educare pli educatori

eDa loro — diceva il Papa Pio XU agli educatori del-
PUCHM — in gran parte dipende se la corrente della civilty
avanza o indietreggia, se raflorza il suo impegno o langue
& inerzig; se si affrelta diriita verso la foce o se, al cone
trario, st indugia almeno momentaneamente, in vani andagi
o peggio, In paurosi e malsani meandris,

« L'educazione & opera necessariamente sociale rion
solitaria, Ora fre sono le socield necessarie — scriveva 8.5,
Pio X1 -~ distinte e pur armonicamente congiunte da Dio, in
seno alle quall nasce Puomo: due societd d’ordine naturale,
guali sono la famiglia e la socield civile; la terza Ia Chiesa
di ordine soprannaturales. ()

Dlazione educativa, quindi, si svolge e si risolve nel-
Vambito della famiglia, della societd, della Chiesa. Di con-
seguenza gh educatori saranno in modo specifico | geni-

(') 85, Plo XI: « Divind Hios Magistei»,

AS

¢

tori, i maestri, i sacerdoti. Volendo percid seguire fo svi-

luppo logico, dovremmo prima educare i genitori, & poi, i
maestri e sacerdoti, Infatti Vessere maestro o sacerdote &
possibile solo se si & figli e la loro formazione — almeno ;
sul piano puramente naturale — & tanto pibs rapida, pos- .
sile ed efficace quanto pili & elevato il grado di sanifd fisic:

e spirituale raggiunto nella loro pre-condizione di figlh.

Se questo & Pordine logico dei valori ¢ se cost do-
vrebbe essere impostata e sviluppata le societd di domani,
oggi tuitavia, la situazione & diversa, in quanto i figh non
sono bene educali e lopera educativa della socield, gid
tanfo difficile a renderli un pd migliori, diventa gravissima
quando vuole fare di essi degli educatori.

Cosi la catena non si spezza e I'uomo non polri
migliorare,

Naturalmente, la catena polird spezzarsi solo per mezzo
di tulli quelli che, una volta compresa tale realtd, vogliono
decisamente risolvere il problema con una azione profonda
e fiduciosa nel miglioramento di se stessi.

Ecco, quindi, la via che noi riteniamo fondamentale
per un vero rinnovamento - sociale. Qualcuno, infatti, deve
pur cominciare. Ebbene si, dobbiamo cominciare con nol
stessi cercando di migliorare, per quanto & possibile, la
nostra realta di uvomini, ricorrendo a tutti | mezzi naturali
e soprannaturali, scientifici e spirituali, idonei al nostro per-

-sonale miglioramento.

Dobbiamo realizzare in hoi "uomo e il massiroe o, se
vogliamo essere pilt precisi, nell'uomo il maesiro. L'uomo,
attraverso quest’azione interiore profonda, costante e decisa;
il maestro, attraverso P'azione genercsa, illuminata e amo-
rosa sugli altri, su quelli ciog che, come noi, seno chia-

“mati ad essere apostoli in mezzb ai giovani, in modo che

siano anch'essi capaci di essere uomini e maestri insieme,
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attraverso questo sforzo costante di essere se slessi e pre-
parafl, per favorire i mighoramento degli allri,

Ebbene guesti glovani che come noi si trovano sulla
vig dellapostolato educativo, sone | nostrl giovani dell’lsti-
hito Magistrale, verso | quali pensiamo si debba rivolgere
fustta la nostra opera premurosa, con la segrela speranza
di vederll migliorare come uomini e, di conseguenza, ve-
dere maturare in loro la personalith del maestro che riesca
a suscitare, nella gioventl nuova delle scuole elementari,
quegh vominl di domani, integri nella loro persona e percid
educali alla paferniid, principio naturale di quell’anello so-
ciale che nol vogliamo vedere miglioralo,

Se, quindi, i genitori sono il naturale principlo della
societd, essi solo polrannc essere iniziatori di una societh
migliore,

Formiamo dungue nol e | nosiri allievi alla paternita
fisica e spirifuale ed avremo cost rotio la emaglias di quel
Camalefico circolo viziosos. '

Cuesto & 1 punto d'incontro per nol educatori dell’lsti-
tuln Magisirale di Lanciano, ¢ questo sard anche il punto
dlinconiro della nostra azione educativa, anche se essa per
la diversith delle materie d' insegnamento, verrd attuando-
si variamente.

L'insegnamento, del resto, sard considerato solo come
momento dell’azione fondamentale educativa e come shru-
menio per i migloramento spirituale, inlellettive e profes-

@

sionale dei futuri educalorl.
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5, ASPETTI DI UNA EDUCAZIONE TOTALE

Necessita di un fine comune

Dopo quanto abbiamo precedentemente detto, & natu-
rale che non si possa fare opera comune di educazione se i
singoli educatori di un medesimo soggelto non stant tutti
d'accordo su un determinato fine da ragpiungere.

Porsi un fine, & noto, & una esigenza propria della

natura umana, che negherebbe se sfessa se cessagse di

essere razionale, né d'altra parte si pud chiamare razionale
un uomo che agisca senza molivo, spontaneamente, solo
spinto dalla forza dell’istinto,

Si potra non riconoscere validi dei fini particolari, ma
Pazione umana, in guanto fale, resta sempre fiecessaria-
mente finalistica. Per questo motivo il Cald, parlando dei
principi normativi dei nuovi programmi, cost sl esprime: -
« L'aspetto oggettivo & ineliminabile da ogni processo golu-
cativo. La soggettivita non si pronuncia e non si realizza,

1a liberta non si conquista e non si afferma se non attra-

verso questa oggettivita storica di valori- che son dafi e
che sembrano esterni, ma che in realtd la nuirono e la
definiscono perch® son gid essi stessi un prodotio dello
spirito e fanno appello allo spirito ». ()

Noi vogliamo inserirci nello spirito dei nuovi programmi
accettandone innanzitutto il fine.

) 0. Cald: Prefazione a «] nuovi programmi in sziene» del
Masselli - Roma 1057,
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Il fine richiesto e accettato
dalla nafura umana

E' indubbiamente vero che ognl fing imposto reslerd
sempre estraneo all’ womo se non & gia vivo nel suo cuore.
Esso, quindi, anche se trascendente, dovra ritrovarsi nella
stessa natura dell'uomo, nella sua esigenza profonda di
perfezione, perch® possa essere accettalo, desiderato e
conquistato,

E' per questo che noi abbiamo posto come punto
unitario di azione un fine che & proprio dell’uomo, dquello
per cui egli, realizzandolo, diviene se stesso: la formazione
totale della sua realtd di vomo in quanio persona,

Ora, secondo la concezione cattolica — a cui i pro-

grammi elementari si riferiscono e che noi, come abbiamo
pid dichiarato, consideriamo base insostituibile di quanto
andiamo affermando — Puomo lende ad essere se stesso
realizzando la pienezza della sua natura e soprannatura, Anzi
non realizzerd pienamente la sua naturalitd senza realizzare
la sua sovrannatura poiche, una volla sopraelevato, I'uomo
npon sarh nella sna identity, nella sua completezza se non
realizzerd {olalmente se stesso.

A questo proposito & opportuno precisare che guando
si parla di soprannatura, si parla, & vero, di Rivelazione,
di Religione, ma cid non toglie che essa, se & un fattore
oggettivo che costituisce la realtd dell’'uomo, anche se non
riconosciuta o se negala, non viene, né pud essere,
eliminata.

[ altra parte sbaglierebbe chi credesse il soprannaturale
come antitesi del naturale, come mortificatore delle esigenze
proprie della naturs, quasi che U'opera educativa che tiene
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conto del soprannaturale si svolga rinunciando ad operare
a fondo sulla ricchezza del walori umani, fidando solo
nelt” intervento eccerzionale dii Dio. Diremo invece, che il
vero educalore non pud, senza peccare di leggerezza,
trascurare il fattore umano aspettando inoperoso  tlale
intervento diretto di Dio. L'educatore viceversa deve de-
dicare futte le sue aitenzionl all’ uomo nel sue com-
plesso, adoperarsi per migliorare la sua natura, approfon.
dire lo. studio della psicologia, della pedagogia, della
biologia, della didattica ecc.; ma, se non vuole reslars
chiuso nel ristretto campo del {ecnicismo scientifico, che
distruggerebbe immediatamente il suo essere educatore,
non pud non fener presente anche I'aspetio oggettivo della
soprannatura dell'uomo, la quale, anche se sfugge all’analisi
di gabinelto, non sfugge allanalisi del dramma umano in
tutta la sua potenza, delicatezza e importanza.

Di conseguenza non & esatto pensare che si possa
migliorare ' uomo nella conquista di se stesso poggiando
la nostra azione solo suf valort puramente naturali; bislo-
gici, psicologici, tecnicl. Il miglioramento, caso mai, potrebbe
essere evidente circa la valulazione delPuomo Himitatamente
alle sue capacith umane ma al si potrd parlare Jdi mighio-
ramento della sua persona. '

Per la stessa ragione non @& possibile pensarg a due
azioni distinte sulla natura e sulla soprannatura che possono
attuarsi in fasi successive, per cul & illusorio pensare ad una
azione educativa che voglia dirsi completa quando essa
frascuri uno degli aspetti della persona . umdng, sia quello
naturale che soprannaturale. Se il sovrannaturale si riducesse
ad una aggiunta secondaria alla completezza della persona
umana, si potrebbe anche parfare di azione educativa in
due fasi successive o limitata alla prima fase, ma se 2 verp,
come & vero, che "uomo & -anche soprannalura non V'@
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azione educativa che possa dirsi valida anche se & giusti-
ficata da una ceria scienza o dall'arte:

Si pud, & vero, negare, ciod non accelftare di ricono-
scere la soprannatura ma, ripetiamo, se essa & vera, ogni
negazione si porrebbe necessariamente condro la stessa
pedagogia che cosl, in parlenza, sarebbe condannala al
fallimento. Molti educatori oggi corrano il pericolo di tener
conte solo della natura o solo della soprannatura; in
entrambi i casi, essi distruggono la realtd dell’uomo.

Educare, percid, - seguendo i dettami piti progrediti
della scienza, dimenticando che, nello stesso tempo, deve
vedersi quell’azione educativa in funzione anche della sopran-
natura e percid della Grazia, della meravigliosa partecipazione
di Dio alla vita umana, - & un educare che si rivela inesatto
e negalivo, poichg, in questo caso, ci si preoccupa di edu-
care una persona illogicamente dimezzata coniraddicendo
lo stesso scopo dell’azione educativa.

E' chiaro, perd, che questa visione oggeltiva del fine
di ciascuno non si realizzerd in tulti nel medesimo modo e
con medesima intensity, perch® ognuno conserva il suo io
particolare che lo vende - individuo, libero, unico respon-
sabile della sua esistenza,

Mai un uomo pud essere un alfro: ciascuno rappre-
senta e deve rappresenfare se siesso.

City perd non significa che il fine ultimo possa essere
diverso da uomo a uomo; significa solo che la sua con-
quista 2 fuita personale,

MNon futti, & vero, potrebbero riconoscere valido lo
stesso {ine, ma, anche in quesfo caso, si parferebbe di
alire finalith che a loro volta polrebbero da altri non
essere accellate, ma non si negherd mai il bisogno di
un ulimo fine. Di conseguenza & necessario assoluta-
mente una ricerca intensa e costante della Veritd la quale,
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una volta conquisfata e ritenuta fermamente per vera ¢
indubitabile, sia necessariamente seguita e vissufa.

Precisazione dell’ essere se stesso

‘Noi con la nostra scuola che abbiamo volule deno-
minare della fofalitd vogliamo appunto aiutare i giovani a
trovare, chi essi sone e scoprire il loro vero essere
totalmente. ‘

Vogliamo, cio#, porfare tutti a sentire il proprio io
nella sua duplice realth naturale e soprannaturale perche
possano farlo crescere nella pienezza della identith all’idea
che Dio ha di clascuno di noi.

Noi, pertanto, nel riconoscere in ogni uomo un essere
che & chiamato ad efernarsi nella Visione Beatifica dopo
una vita che si svolge dal concepimento alla morte, inien-
diamo precisare che questa vita che si svolge ftrova sul
piano naturale la sua massima espressione nelia paternith
che appunto esprime 'uomo che ha attuato se stesso, la
sua identita all’idea di Dio attuando nel figlio le sue
potenzialita di genitore, sia esso inteso nel suo gepetto
fisico, sia in quello spirituale perché ogni uomo, sposato o
meno, & chiamato a migliorarsi e a migliorare gli altri.

« Infatti Punico vero e proprio Educalare & uomo;
e non §'intende Puomo in guanio sia padre o ‘maesiro,
ciod in quanto stia di fronte all’ educando, come il genera-
tore di fronte al generato, o in quanto salga sopra una
caftedra; ma 'uomo in quanto & spirifo e comunica con le
spirito ».{")

Indubbiamente in questo senso noi intendiamo la pa-

() Vidari, su « Dizionario della Scienza Pedagogics» pag. 444
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fernita ed 2/questo che in quest'opera di educazione degli
educatori wg jamo ridonare alla parcla « paternitd » il suo
vero significato di generatore di vita sia fisica che spiri-
tuale perch®, quande si parla di uomo, non pud mai sepa-
rarsi il corpo dall’anima essendo ana la forma  dell’uomo.

Nel senso spirituale poi, oltre ai genitori propriamente
detti, tulii gli- uomini sono chiamati alla paternita spirituale,

« L natura non & solo ordinata alla propagazione e
conservazione del genere umano. ma anche alla propaga-
zione e conservazione della vita spirituale, della virth, della
carith, della scienza». (')

Ecco, quindi, il nostro assunto: formare nei plovani
Puomo per formare dei padri e dei maestri.

Purtroppo, non sempre si ha un esatlo concetto del
valore della paternita, per cui, essendo quesio il punto
tondamentale della nostra azione educaliva riguardo al-
Funita del fine, ¢f permettiamo di precisare il significato
della paternita perch® si possa meglio comprendere chia-
ramenie a quale metfa intendiamo tendere.

Intorno al concetto di paternifd

Spesso si vuole separare innaturaimente il concetto ¢l
padre da qmelm di educatore, ritenendo il concetto della
paternitd, un concetto che pud estendersi benissimo anche
alla matura animale, perché in fondo esso non implica che
ia nofa della generazione e subordinatamente quella dell’al-
levamenio e della custodia della prole,

Questa precisazione perd pecca di semplicismo,
poichd se il termine « padre» pud estendersi anche

() Faraoni: « Verse 1 Domanis Milano 1942
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agh animali, ¢id non significa per nulla che anche nel
mondo umano possa dirsi padre solo colul chie abbia pe-
nerato un figlio, che 1 abbia allevalo e custodite, Questa
interpretazione infati non tene in nessun conlo la resle
natura dell’ womo e il perche della generazione, Un ani-
male procrea per istinto un alfro apimale che vive per
istinto e che, a sua volta, procreerd per istinto; "uome,
invece, & chiamatd a procredre con consapevolerza e i
bertd, generando esseri consapevoli e liberl, ciod dotali
di spiritualita, che, a loro volta, saranno chiamati a gene-
rare, cont consapevolezza & liberth, alfrl esseri lberl e cosi via,

Se cost & Puomo, egh non va &l matrimonio  perché
spinto dall’ istinto, quasi che il matrimonio sis in funzione
dell’istinto e non viceversa, ma va al matrimonio consape-
vole di compiere un’azione elevalissima onde invorare da
Dio il Suo intervento per dar vita & un essere razionale ¢
libero: «Noi siamo figli di Dio-e of uniamo per dare figh
al Signore» (Tobia), « O Siguore! Dio - del Padsi
nostri, tu che plasmastl Adamo dal limo della ferra e gl
desti Eva per compagna, tu sai che non & una bagsa pas-
sivne quella che mi spinge al malrimonio, ma unicamente
Pamore dei figli-che devouo benedive il Tuo nome per
tutth 1 secoli» {Tobia).

Fcco il concetto wmauo di paternith, desiderare e vo-
lere non corpi di figh, ma figh per PElerno.

Ecco perche possiamo dire che il bambino quando &
concepito o guando & nato nen & ancora nalo fin guando
non sard giunto alla plenezza della sua eld, fanto da poter
agire con consapevolezza e liberld,

Cosl, un abisso separa la paternitah umana da guella
animale, e cid proprio perch® Puomo solo assurge all’ al-
tezza di educatore: educalore di esseri nall con una natura
spirituale e percid immortale,




Ebbene, per quesia ragione, abbiamo posto come fine
unitario della nostra azione lideale del futuro maestro visto
alla luce della paternitd quale pienezza della personalild,

/

7. LINEE FONDAMENTALI PER LA RESTAURAZIONE
DELL’ ISTITUTO FAMILIARE

Avendo precisato che il fine specifico  dell’ azione
educativa & la formazione della personalita dell’uomo €
che tale formazione non sard mai integrale se uon & espres-
sione anche di paternithi — quale ultima attuazione delle
potenze dell'uomo di dar vita fisica e spirituale, o solo
spirifuale ad altrl womini, e che fale fine, in ultima analisi,
sl risolve nella successiva totale attuazione delle aspirazioni
amane di essere identici allidea che Dio ha di noi, e ciod
a raggiungere la Visione Reatifica - rifeniamo necessario
impostare la nostra azione su un duplice binario conver-
gente su uno siesso fine; ‘

1) Metiere in luce convenientemente il giusto significato
e la importanza dei volori fondamentali su cui poggia
¥lstituto familiare, per meglio metlere in evidenza I eccel-
terza della paternifd,

2} Accompagnare tale restaurazione di principt con una
adeguata azione pedagogica che immetta il giovane nella
cultura onde rlesca a bere alle sue fonti per realizzare fi-
nalmente se slesso.

E' superfluo aggiungere che trovandoci tra giovani
chiamati ad essere futuri educatori, nel senso specifico
della parola, sard nosira cura e preoccupazione aiutarli ad
acquistare una precisa coscienza vocazionale ed una ade-
guaia preparazione professionale, nel convincimento che tale
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formazione saria tanto pitt perfefa quanto piit sara tolale
I’ attuazione della nostra azione relativa ai due punti sopra
indicati.

Ecceltenza nell’ Istituto Familiare

In relazione al primo dei due punti posti a base della
nostra azione, a noi sembra indispensabile  inpanzifutio
porre avanti ai giovani, bene in evidenza, come Vistituio
familiare derivi direttamente da Dio e che il fine proprio
sia la procreazione ed educazione della prole e che, percil
ha priorita di natura e quindi di diritti rispetio alla societs
civile {(Pio X1},

«Sarebbe andare confro la giustizia naturale se il fan-
ciullo avanti I'uso della ragione forse soitratto alla cura dei
genitori o di Tai in qualche modo si disponesse contro la vo-
lonta dei genitori» afferma S, Tommaso.(') Ed Egli ha ragione
perché & chiaro che dare la vita significa darls nellz sua
completezza. E, se l'uomo & completo solo gudndo ha
realizzato tuffl le sue facoltd ne segue the il compito dei
genitori non si esaurisce nel dare la vita fisica, ma nel
dare la pienezza di vita, quindi: fisica psichica, affettiva,
morale, sociale, politica, religiosal poiche Puomo & una
umith e avrd realizzato se stesso solo quando avrd attuato 1B
personalitd nella sua unitariefa, Cutndi Vazione del genitord
in senso stretto dura fino ai 20 - 21 anni, e in senso lato,
sempre. Si dice, percid, che il bimbo passa dal seno della
madre a quello spirituale della famiglia. Lratione dei geni-
tori sul fanciullo & il prolungamento della procreazione.

vﬁ‘) . Tommaso: Somma Teologiea 114} g 10 2 12



La famiglia ha, quindi, il diritto primordiale nell’edu-
cazione dei figli ‘ /

Vorremmo parlare a lungo del valore dell’ Istituto
familiare, parlare anche dei suoi diritti inviolabili e inalie-
nabili e della giustificazione di tali diritti, ma in quesio
lavoro siamo costretti solo a limitarei ad indicare le linee
hasilari che devono guidarci in guesio nostro itinerario.

Questa visione concreta della importanza della famiglia
noi ¢ precccupiamo di stabilive nell’ animo dei nostri allievi,
perch® abbiano una visione chiara e precisa dei compiti che li
aspeitano, come genitori o come educatori. Essi devono
pssere consapevoli che la palernid & veramente Pinizio
naturale della costruzione del mondo umano in tutta la
sus pienezza, € che perfanto, non avremo mal una gene-
razione migliore se non si renderanno essi, oggi, capac
di vivere integralmente la loro vita.

Per questo motivo noi riteniamo che, sia la nosira
azione sui futuri educatori, sia la loro azione sui futuri
loro allievi devono imperniarsi su questa restaurazione del-
I"istituto familiare.

Di conseguenza la nostra e la loro azione devono ten-
dere a favorire la promozione del’uomo nella sua totalitd
e pertanto devono restaurare tulli quei valori eterni dello
spirito che l'uomo stesso ha deformati.

L’ amore, valore pit profanato dagli uomini

Tra questi valori, Vamore & quello pii profanato dagli
womini, i quali, nel trionfo del laicismo ¢ dell’antropocen-
trismo, hanno staccato il concelto di amore da Dio ¢ hanno
ridotio fale amore ad espressione di misera sensualifa o,
al massimo, a vago e vuoto sentimentalismo. L'uomo cosi si
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ritiene fonte e fine d'amore per cui si hanno due tristi
conseguenze psicologiche:

1) perdita di ogni ideale e di ogni energia per vivere
adeguatamente ad esso. ,

2) soggiacenza al sesso in abbandono fatalistico.

L'uomo ha voluto liberarsi di Dio ed & divenulo
schiavo: sostituendo Dio con la razza, con Ia Societd, con
la «classe » ha reso se stesso schiavo delle sue concezioni,

Bisogna percid tornare all’amore in modo ¢he da
antropocentrico ritorni teocentrico. Perche cib avvenga bi-
sogna togliere i pregiudizi che oggi 'uomo ha di esso;
bisogna ciod illuminare, ripropoire la verith, riporiare Vamore
nel suo valore teologico.

Ora, & notosche una delle cause che maggiormenie
allontanano i giovani dal vero amore & data dalla facile
vita di piaceri che in ogni seliore sembra invitare | glovani
allo sfogo inconirollato dei sensi.

Fd & guesta vita, basala prevalentemente sul senso,
che maggiormente oslacola il ritorno dell’ amore.

L'Amore, infatti, & proprio dello spirito.

Diceva bene Sir Artur Clutton-Brok « L'educazione do-
vrebbe insegnarci come essgre sempre innamorati e di che
cosa dovremmo essere innamorati. | grandi eventi della storia
sono stati I'opera dei grandi innamorati, dei santi, degli
scienziati, degli artisti ».{')

Noi non esitiamo a sofioscrivere tale meravigliosa
definizione. Vorremmo perd precisare che essere cosi inna-
morati non pud non significare altro che infamorarsi del
P Amore: Dio.

Ma non & possibile staccare dai sensi I'uomo che ne
@ vittima, se non si fa vedere a lui il motive per cul deve

() Citate da ], Maritain: €L’ educazione al bivio» - Drescia 1958,
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superarsi. 1l motivo, utilizzato dagli educatori si riduce sfpemo
ad una opportunith sessuale per cui si pongono davanti al
giovape i veri problemi del sesso perché egli possa rego-
lare Ba sua vita senza restare vitiima di passione.

Questo tipo di educazione sessuale, pero, non & suffi-
ciente perche & ancora una educazione negaliva,
L’'uomo ha bisogno di evedere» perché possa volere.

Bisogna percid fare, come giustamente & stato affermato,”

presentato nel suo rapporto di collaborazione verticale con
Do, guale collaboratore della sua opera creativa. Bisogna
far comprendere Palto onore & cui Vuomo & chiamato ela
responsabilita che ne deriva.

Il giovane per natura & generoso &, siamo certi, sard
capace di superare ogni suo interesse egoistico per vivere
intensamente il suo ideale.

ta teologia dell’ amore umano con la cuale V' uomo viene
4 .

Il matrimonio espressione di completezza

Ora non ¢’ & ﬁ%x§ non riconosca come fra gli ideali
pitt alti ci sia la famighia, istitulo umano perfetio nel suo
genere, cellula fondamentale della sociefa, generatrice di
nuovi uomini. Solo una famiglia sana polrk dare una s0-
ciety perfetta, Per questo necessita rinnovare la vita fami-
fiare educando all’ eccellenza dei valort nella vita stessa,
Conseguentemente, una volta rivalutaio Pamore, necessila
civalutare i malrimonio facendo comprendere che €sso
¢ innanzittulto ed essenzialmente un Sacramenio. DNe-
cessita cliog &r vedere come il matrimonio sia innanzi-
tuito una collaborazione orizzontale al Crealore, & come

nel matrimonio si abbia, quale fine secondario, il comples

tamento della personalifd in quanio si raggiunge la perfe-

Y
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zione personale tramite Faltro coniuge. Si giunge cosi alla
pienezza dell’amore coniugale che perd & ancora parziale
se il matrimonio dovesse ridursi fine a se slesso.

1l matrimonio & un mezzo di perfezionamenlo umano
nel senso che dall’amore dei coniugi pud nascere quel-
1 ulteriore perfezionamento attraverso la compiutezza della
missione coniugale: la paternifd.

Necessita ciodé porre avanti ai giovani la visione del
padre e della madre che trovano il loro conipletamento
nella realtay del figlio, il quale non » una creabura qualsiasi
destinata alla vita di un giormo anche se lungo, ma & un
pssere che una volia nato, non morrh pits,

La visione del figlic come espressione dell’amore co-
niugale, come dilatazione della paternila nello spazio e sua
perseveranza nel lempo, come prolungamento dell'umanita,
da al giovane la visione della vita come una eccelsa conquista,

Sappiano i giovani ch’essi sono chiamati a costruire
contemporaneamente la Citta Terrestre e la Cittd Celeste nella
pienezza della loro personalitd, :

« Non pofest arbor mala bonor fructus facere = ce lo
ricorda il Vangelo. Spesso nol condanniamo i glovani senza
prima aver cercato a fondo la causa della loro vita disor-
dinata. Purtroppo. spesso, la causa & molto lonlana: & nella
vila dei genitori degli avi.

« In virtit della meravigliosa forza della piccola semenza
— scriveva S. Agostino nel D. C. D, — messa nel corpl s
propaga nella serie delle umane generazioni Ueredita del
buono e del cattivo ». \

« Che si trasmettano i ftratti fisionomici del padre e
della madre combinati in una maniera meravigliosa, che
spesso ritornino anche certe Linee caratieristiche degli avi
nessuno lo ignora. Quello che si ignora, o meglio, a cui
non si fa aitenzicne, & Peredita morale, per cul, se non
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proprio le abitudind buone o caltive che si acquistano solo
con la ripetizione degli altl, vengono perd frasmesse le di-
sposizioni a contrarle ».(*)

Sioaggiunga a questa impreparazione spiriluale ¢ mo-
rale della palernit, la trascuratezza educativa che i genitori
hanno per i lore figh, e sl comprenderd subito come sia
yrgente sanare Fistituto della famiglis sanando la glovantl
e nella gioventl gh ideali, oggl misconosciuti, dell'amore,
del matrimonio, della paternita. ‘

La verginita, elevala espressione di palernitd

Chiunti 2 quesia affermazione potremmo anche fermarci
se non senlissimo urgente i bisogne di parlare dell’alira
espressione  dell’ amore, guello che sl concretizza quale
paternitd spirituale ¢ che, in termini teologici, & anche
considerata come collaborazione verticale con Dio nella
sua opera di Redenzione,

Potremmo  considerare Pavione dell’ educatore fuori
dell'ambito familiare sotto diversi puntl di vista, secondo
i vari indirizzi filosofici o religiosi, ma per le premesse
gia ilusirate circa il nostro puplo di vista, noi non troviame
pilt perfetta interpretazione della personalith di un educatore
che svolga la sua azione fuorl della famiglia, di quella che
la filosofia e la religione cattolics ¢f indicano,

I fine, infatti, della paternitd non & quello della sola
nrocreazione  ma  della  salvezza eterna  delle creature
venute alla luce, La cosbruzione della oifdd ferresére & solo
giustificata dalla costruzione della Citdd Celesfe, L'uomo &
chiamato ad essere uomo proprio nella conguista dello

(4 E Prosperini: ¢ La purezza dei fighiy - Roma 1954,
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Amore che & Dio. Un padre quindi che non avrd dato al
figlio la possibilith Jdi guesta ultima conquista, non sard
stato urn vero padre.

Cosl, viceversa, un educalore chie non ha figli suoi
propri ma che sard riuscito a far conguistare ai glovani
a lui affidati questo Amore che, come abblamo detlo, &
espressione ulfima della stessa completezza umana, sard
un vero padre,

Intendiamo  ciog parlare di quella paternith wvolutas
coscienfemente e vissuta nel frionfo della verginith quale
offerta d'amore.

Nou quindi, semplice celibato, ma verginild consapevole
consacrata  alla libera collaborazione all opera di Dio,
quale effusione grande d’amore e sefno d'eroismo.

La verpinith quindi & espressione di paternith perche
& espressione d'amore.

E poiche non ¢ & palernild senza amore e non o &
amore senza Dio, il vergine che vive la sua unione imme-
diata d'olferta a Cristo - Dig, Plenezza d'Amore, vive la
sua missione di padre, Non € rinuncia d’amore quindi, fa
verginita, ma sublimazione d' amore e polenziamento di
personality, poiche Crislo & il vero soddisfacimento integrale
della persona, e la verginith & Paderenza immediala a
Cristo,

Per questo motive la e« verginitd non & rinuncla alla
palernith, che costituisce il polo- altorno al quale si-orlenta
la biologia e la psicologia intera dell'uomo e délla donna:
& anzi il potenziamento sublime della funzione malerna,
liberata dai lmiti della famiglia naturale e prolettata nel-
Vorizzonte universale dell’ umanili». ()

Di fronte a guesto tema elevatissimo siamo tentall di

Yy Faraoni: op. cit,

i
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addentrarci nel Mistero dal Corpo Mistico per vedere
quante meraviglie di grazia e di rinnovamento sociale sono
possibili attraverso V' economia divina della _,cf:)munione
dei Santi. '

Lo slato verginale, consapevolmente vissuto al servizio
della veritd per far nascere alla vita soprannaturale le tante
anime assefate di essa, ma aride poich® nessuno & sfato
vigile guida nella loro esisienza, & uno slato eroico e mera-
viglioso a cui tanti, forse sono chiamati ma pochi rispondaeno,
proprio perché non comprendono P'eccellenza di tale chia-
mata ¢ Palto onore ad essere milite di una azione di
rinnovamento spirituale del mondo al servizio diretto di
Dio o, forse, per la falsa opinione di sentire la verginitd
come uno stato di inferiorita di fronte al matrimonio.

Mon & cosl

La verginita non & una rinuncia ma & una conquista,
una conquista eroica,

1l bisogno dell’uomo ad essere se stesso € innanzitutio
unt bisogno soprannaturale, bisogno in genere, che verrd
sttuato con la collaborazione proprio di chi si. & volonta-
riamente votato a questa missione come cooperatore della
(irazia, cioé di Dio.

Ma anche questa volia il nostro modesfo lavoro ci
pone del Hmiti,

Resia, comunque, chiaro i fatto che I'educatore non
sard mal tale se non sard « padre s,

PARTE TERZA

LIBERTA" DIDATTICA

1. IL PROBLEMA DIDATTICO

Invitg per un’ azione didaftica
sempre piit idonea

Fedeli come siamo alla nosira vocarione e alle dispo-
sizioni ministeriali ¢he, con Vsssumere servizio presso le
Scucle dello Stato, ¢f slamo impegnati ad osservare, ci place
affermare che anche circa Vaspetio pili propriamente didat-
tico, il nostro esperimento & aderente alla letlera ¢ allo
spirito del programmi in vigore,

A qualcuno a cui & parso il nostro tentativo troppo
sgccentricor nol rispondiamo che Peccenlricith, o anorma-
litd, nel caso, & proprio da ris¢ontrare nella vecchia scuola
e nei vecchi metodi che senza tener conlo per nulla della
realtd dei giovani e del clima spirituale sempre nuovo e
diverso di ogni etd, mortificand la natura umang e alimen-
fano 'illusione di una societd perfetta che, invece, & pro-
fondamente corrotta nell’anima.

MNei programuni leggiamo: ¢ La via pit che fraceiats,
viene loro fagll insepnantil appena aperta e delineats, e fessil
fondino con la norma delle loro esperienze | presupposti
di pil radicali e decisive riforme ».

Vi &, quindi, esplicite invito a porre mano ad un miglio-
ramento didattico che sia pilt vicino alla realtd dei giovani,




E -

Non slamo nol a poler dire, ora, quale sard la por{ata
del nosiro esperimento; ¢i limitiamo solo ad augurarci che
esso coniribuisca veramente ad apporfare una « radicale e
decisiva riforma » pegh Istilull Magistrali,

Tutla U impostazione didattica, & nalurale, trova la sua
piustificazione sia in guel principil filosofici e pedagogici
da noi ritenuti validi, sia in relazione alla concrela realtd
della gloventi di 0@@?,’%,“;@ alla particolare individualita di
ciascun giovane in gquel determinato ambiente in cul egli
& vissulo e vive,

Tenendo quindi presenie lo scopo specifico nell’ Isti-
futo Magistrale, la nostra azione mirerd a realizzare nei
giovani confemporaneamente la restaurazione dei valori su
cul si basa U istitwio della famiglia, considerata come base
essenziale di ogni azione educalivs, e, aftraverso una ade-
puata cultura, Vattuazione graduale e tolale delle esigenze
della natura umana nells speranza di riuscire a formare
Vuomo nel futuro maesiro e il maestro nell’ uomo.

P

Linee didattiche indicative
dei programmi elementari 1955
Frima di esporre dettagliastamente le caralleristiche di-

daitiche organizzative del nostro esperimento, sentiamo il
bisogne di chiarire ulteriormente quali sono 1 presuppost

indispensabili per meglio agevolare la comprensione del-

Pesperimento stesso.

Intendiamo clo@ riproporre alla nostra considerazione
quei programmi elementart ministeriali a cui Vlstituto Ma-
gistrale deve necessariamente rifarsi, per vedere quale va-
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fore essi hanno anche sotto V'aspetio pilt propriamente di-
dattico che ci accingiamo ad esporre,

Sarebbe buona cosa riportare per intero i programmi
in parola, per meglio esaminarli nella loro integrale stesura,
ma per amore di sintesi preferiamo solo metlere in luce
quegli aspetti che pilt diretiamente possono interpssare il
nostro studio,

Noi, infatti, dopo aver gi3 esposte le nostre riflessioni
sulla prima parte della premessa ai programmi relativa allo
scopo normativo dell’azione pedagogica, vogliamo prendere
in esame la seconda parte, quella cio® relativa alla via da
seguire per attuare nel rispetto integrale della individualith
del fanciullo, la pienezza della sua personalita.

Questa seconda parte inizia, innanzilutto, con una avver-
tenza, e ciod col metiere in evidenza che le indicaziond cirea
la via o metodo da seguire « non hanno il medesimo ca-
rattere normativo delle precedentis [indicazioni finalistiche] .

Successivamente vengono elencate le indicazioni fon-
damentali: :

a) necessita di muovere dal mondo concrelo del fan-
ciullo, tutto intuizione, fantasia, sentimento;

b) la sollecitudine di fare scaturire dall’alunno stesso
interesse all’ apprendere;

c) cura di svolgere gradualmente le alfifudini all os-
servazione, alla riflessione, allespressione;

d) la costante preoccupazione di aintare in tutti i modi
il processo formative dell’alunno senza interventi che ne
soffockine o ne forzino la spontanea florifura e maturazione ;

e} lo consapevolezia, finalmente, che lo scopo essenziale
della scuola non & tanto quelle di impartire un complesso
.determinato di nozioni, quanto comunicare al fanciuio la
gioia e Il gusto di imparare e di fare da sé, perché ne con-
servi Pabito olfre i confini della scuola, per fulta la vita,
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Tali indicazioni pogglano in modo particolare su « Jdue
istanze particolarmente vive nella scuoln confemporanea : la
Jlobalité ¢ Paderenza all'ambiente dell’alunno »,

Successivamente sl precisa:

1} come nel fanciulle Pintaizione del futte é anteriore alla
ricopnizione analitica delle parti ¢ cosi la scuola ha il com-
pito di agevolare gueslo processo nalurale partendo dolle
prime infuiziont ploball per snodario via via nelle articola-
zigni i un discorse riflesso s ;

2y come « con lenta pradualitd i fanciullo scopre Pesi-
stenza delle materie nelle quali il sapere scolastico fanfo pii
variamente si diversificn, guanfe pitc progredisce verso i
sistemu ¢ lo scienzo » ¢ ¢id affraverso la scoperfa del signi-
Fleato della propria esperienza.

3} Si avverte, inolire, che tale criterio di globalita viene

man mano alfenvalo e superalo ma cid « non significa che

esse [le materie di insegnamento] possane sussistere isolate
e indifferenti le une rispetto alle alfre » ;

4y st raccomanda pol che « [ maesfro non deve mal
dimenticare che leducazione dell’alunno non comincia nella
seuela ¢ aon sl esaurisce in essgv: « percid Uinsegnamento
nan pud dimenticare I aderenza ¢ la parfecipazione alla vite
delllumbiente ¢ nelly varigtd delle sue manifesiazioni e nel-
Faspirazione morale ¢ reliplose che lo anima »,

L’ urgenza ¢ la necessitda dei nuovi programmi

Queste sono, almeno nelle loro linee generali, le in-
dicazioni pedagogiche e didattiche del nuovi programmi
elementari,. indicazioni che, pur esprimendo una continuiti
di pensiero con guelle del programmi scolastici del 1023 ¢
1045 si & tultavia ritenuto necessario consacrare in questa
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ullima formutazione/ evidentermente perchi col passare degli
anni si precisano meglio le idee e si rimedia alle eventuali
insufficienze,

Se infatti, i nuovi programmi non evessero dovuto
dire nulla di nuovo e di essenziale, avrebbero potuio be-
nissimo non essere formulati giacche esistevano gia dispo-
sizioni precise e chiare in materia scolastica.

 Se dunque essi sono stati formulati, approvali & proe
mulgati, .evidentemente & perché sono stati ritenull neces-
sari specie in questo tempo, per migliorare - forse
correggere — 1" andamento delle nosire scuole elementari
e, innanzitutio, per precisare ﬁnatmenm, con valore norma-
tivo, il fine specifico dell’azione educativa.

I nuovi programmi, quindi, malgrado alcune imprecisioni
di stesura, non sono sorli per amore del nuovo, ma solo
per amore della verith e per essere ¢ realisti= e non pil
rassegnati seguaci di una teorfa di perfezione che mai
avrebbe trovata la sua attuazione pratica nella scuola. ’

D'alira parte cadrebbe ugualmente in errore chi cre-
desse che essi siano stati emanati solo per amore di
esattezza, di compiutezza e, clod, solo per migliorare sulla
carta, nella forma e nel conlenufo quanto espresso e
programmi 1045,

La veritd invece & un'alira, essa & da ricercarsi nella
incessante insoddisfazione che gli educatori sentono ogni
giorno nel!‘i{demmém il loro compito; essa & da ritrovars
nella costante esperienza della scuola che si riduce froppo
frequentemente ad essere solo scuola di nozioni e tutt’alpit
del corretto modo di viveré ifi Societd; & da ritrovarsi nel-
I'anime dello studente che non ama la scuola e che soffre
al solo pensiero di doverla frequentare; & da ritrovarsi nella
carenza formativa e spesso anche informativa della scuola
stessa: e da rilrovarsi, in breve, nella incapacity del-
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Paltuale organizzazione scolastica a rendere {1 fanciullo
gue! che deve essere, ciok uomo integrale.

Non a caso, percid, | compilatori del nuovi programmi
hanno creduto di precisare questl punti di alio valore
pedagogico « didallico che sono sfati desunti, come &
dichiarato, «dalla mighore esperienza didaliica e scolastica,
dall’esigenza di far aderire mapgiormente il plano didatiico

alla struttura psicologica del fanciullo »; e dalla piiy verificata

coscienza didattica contemporanea »,

Quesia precisazione a nol sembra fondamentale per
un obiettivo esame di cosclenza e per una conseguente linea
direttiva da seguire per migliorare la scuola ifaliana nello
spirito degli stessi programmi,

L'esame di cosclenza, naturalmente, & in relazione &
quelle indicazioni ritenute pedapogicamente e didatticamente
valide e su cul avrebbe dovito svolgersi Vazione educativa
del maesiri, ‘

Tale esame di coscienza non & per nulla inulile, anzi
& indispensabile, per una realistica imposiazione del nostro
esperimento,

D una serena indagine, infatt, & risultato — ed ecco
Pattualitd inderogabile del nuovi programmi — che:

a) non sempre si & tenuto conto della struttura psi-
cologica del fanciullo; '

bl nom sl & valulalo, ciod, sufficientemente le sue
capacita intuitive, fantasiose, senfimentali;

o) non st & suscitato in Jul Vinteresse all’ apprendere;

4} non si & compreso pienaments la priorith dell'infui-
zione sulla ricognizione analitica; della globalith sul die
scorso riflesso;

¢} non & stato bene compresa la natura reale del-
amblente e 1 aderenza del fanciullo ad esso, e la sua

importanza nello sviluppo del fanciullo stesso;
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) non é stato possibile, cosi, svolgere gradualmenle
le aftitudini alP osservazione, alla riflegsione, all'espressione ;

g} di conseguenza anche le materie o' insegnamento
non sono slate gradualmenie scoperte per progredire verso
il sistema e la scienza;

%) non si & procurato infine all’alunno la gioia e il
gusto dell’apprendere perche ne conservasse I abito per
tutia la vita, :

Certamente il nostro esame di coscienza non tien conto
di quei pochissimi casi particolari in cui tali istanze sono t:sm%ef
tenute presenti, esso si estende, in generale, alla scupla di
tutti i tempi in quanto essa ha trascurato (ali istanze,

Conseguenze di una inadeguata azione educativa

Quando ci riferiamo ai giovani delle scuole secondarie
medie e superiori e, per guanto ci riguarda, ai giovani
dell’ Istituto Magistrale, nol non possiamo non considerarli
che in quella luce con la quale sono stati visti da quella ap-
profondita indagine pedagogica che ha portato, poi, alla
formulazione dei nuovi programmi: giovani, clog, che sono
nati in una scuola non perfettamente rispondente alle loro
esigenze psicologiche e, pertanio, in una scuola che non
solo non & riuscita a dare ad essi la pienezza di vita ri-
chiesta, ma, sbagliando V'indagine psicologica e la metodo-
logia conseguente, ha moriilicato, non yvolendo, o stesso
sviluppo psichico e spirituale dell’ alunno.

E’ inutile, come dicevamo, portare ad esempio qum%i}
o quello studente che ha in s& realizzato guanio di pi
completo gli & stato possibile della sua personalith per
negare quanto abbiamo affermato. Per essere sinceri dob-
biamo guardare i nosiri giovani con ocehio sereno e non
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parzigle, senza nascondere, ciod, inutilmente lo stalo di
poca formazione della gloventtt di oggl

I¥altra parte, se la gioventl studiosa delle scuole se-
condarie fosse quella desiderata non ci sarebbe stato biso-
gno di insistere troppo sulla necessita di ritoccare le vecchie
linee diretlive e di dare nuovi programmi con norme e
indicarioni precise, ‘

La realtd & quella che é:; e se vogliamo veramente
bene ai giovani dobbiamo lnnanzituilo avere il coraggio
Jdiosapere comprendere, ed acceltare, anche se costa, lo
stato i poca formazione che essi, in genere, hanpno, E' un
riconoscimento che in sostanza suona come rimprovero
alla societh stessa e in parlicolare alla scuola, 4 nol edu-
catori, '

Ma se queslta 2 la realid, il rimprovero & giusto e bi-
sogna saperlo acceltare proprio perche vogliamo, per Tav-
vendre, non sentire pit da parte della gioventll che avanza,
la stessa condanna e la slessa dolorosa conslatazione della
incapacith della scuola ad educare.

Un primo problema che ¢i si presenta dungue & guello
di partire dalla realld psicologica del giovane,

Voler partire dalla realid del giovane significa, ormai,
partire dalla considerazione di un momenio del processo
evolulivo dell’ uomo che mentre segna una nuova mefa
esprime anche un complesso unitario di valort che, dal suo
primo concepimento a quesia etd, la persona umana & ve-
nifa mettendo in luce, Poich® come in ogni epoca della
vita I'uomo si rivela con le proprie energie fondamentali,
e gueste segnano un processo conlinuo di sviluppo,
« dobbiamo connetlere il periodo della glovinezza alle efd
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precedenti da cui emerge ¢ quelle successive che essa, in
cerfo qual modo, prepara =, {1

Ora nella gioventis di oggi, proprio per quel falso in-
dirizzo educativo ricevuto, noi froviamo uomini « faluatl »
nella loro natura nel senso che essi non essendo sfali to-
talmentie compresi si sono sviluppati confusamente, in un
complesso di fatlori, spesso contrastanti, che mentre esige-
vano dal giovane determinate manifestazioni non fengvano
conto delle sue reali possibilith o esigenze, e st verifica-
vano cosl quegli interventi che, come dicono i programmi,
« soffocavano e forzavano la spontanea fioritura e matura-
zione del processo formativo s,

Il discorso potrebbe portarci ad indagini mollo pro-
fonde e utilissime, ma per il nosiro assunto, siamo costrett,
ancora una volta, a limitarci solo a considerazioni the pos-
sano sufficientemente illuminare la nostra azione.

2. UNiTh DY INSEQNAMENTO

L’ insegnamento quale mezzo per assicurare
e nufrire I interna unita dell’ uomo

it secondo aspetto della nostra indagine & dato dall'u-
nita dell’ insegnamento.

L’ unitd d’ insegnamento & una naturale conseguenza
dell’ unita del fine poich®, infatli, non & possibile insegnare
se non intendendo, con questo termine, quel processo per
cui Peducatore servendosi della sua esperienza, della sua
scienza, del suo amore, riesca a far conguistare al giovane

(") Vidarlz op. cil.



il proprio fine, facendolo procedere «lavorando mentalmente,
per lo stesso cammino che avrebbe percorso se avesse
dovuto acquistare quella scienza colle sole sue forze e cioe
per via di invenzione ».(")

Quando percid parliamo di unith di insegnamento
intendiamo parlare di una azione comune tendente ad un
fine che pit educatori del medesimo soggetto sono decisi
ad atiuare nella loro attlvith educativa,

Questa azione, perd, non sark veramente efficace ed
accetiata se mon richiesta dalia stessa natura del giovane.
L'uomo, infatti, & una unitd e tutio il suo sviluppo fisico-
psichico e spirituale tende all’ unita.

¢ Tutte H lavoro dell’ educazione e dell’ insegnamenio
deve tendere ad unificare non a disperdere; esso deve €o-
stantemente sforzarsi di assicurare e nutrire I'interna unith
deli' uomo ».(%)

Questo principio & ormai consacrato nei nuovi pro-
grammi i quali, appunto, danno imporianza all'insegnamento
solo per quanto esso pud essere utlile a rendere completo
il fanciullo. Nom si tralta pili, quindi, di insegnare allivi-
sticamente, nemmeno limitarsi ad insegnare partendo dalla

realth di interessi a-bisogni del ragazzo, ma di voler inter- '

pretare tali esigenze solo perché, atluate, esse possano fa-
vorire il fiorire della sua personalitd.

Infine, & bene ricordare, come i programmi elementari
suggeriscono che il fine specifico dell'insegnamento « non
& lanto di impartire un complesso delerminato di nozioni,
guanto di comunicare al fanciullo la gioia e il gusto di
imparare e di fare da st perch ne conservi Vabito oltre i
confini della scuola, per {utla la vita ». (Programmi 1955},

) Nosengo: < La persona pmana ¢ | educezione » - Roms 1948,
% Maritaln: « [’ educazione al bivio» - Brescls 1958
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Nell’ unita di fine sard possibile
unag unitd di insegnamenfo

E' indubbio che tale & il compiio della seunla, in ge-
nere, e, in particolare, dell’ Istiluto Magislrale.

Per questa esigenza unitarfa, per questa visione della
fotalita dell' uomo e della realtd, per questa concezione
dell’ insegnamento quale via a questa conquisia, noi atfer
miamo ancora che non riconosciamo possibile una educa-
zione prammatista che, pogglando solo su interegsl che
successivamente affiorano nel fanciullo, esige una perpelua
vicostruzione sperimentale dei fini dell'educatore stesso altre
che dell’ alunno, ed insegna formule pedagogiche piit che
untarte dell’educazione,

Infatti « un'educazione che non ha nessuno scopo per
conto proprio e tende ad accrescere se siessa, messun
altro fine che un ulteriore aumento, non & arle pile di quanto
non lo sia un’arte architeftonica che non avesse alcuna
idea di cid che bisogna costruire » (Brubacker). Lo scopo
ultimo dell’ educazione  — il compimento dell’ vomo in
Quamo persona umana ~— & intinitamente pitt allo ¢ pid
vasto che lo scopo di qualsiasi arte ». (') '

Per questa ragione noi ¢i siamo messi al Javoro nel
convincimento di avere individuato guesto scopo ultimo e
di sperare di attuarlo atiraverso la nostra quotidiana fatica.

L'unita di insegnamento potrebbe trovarsi forse este-
riormente pitt facilitato nello svolgimento paritetico, crono-
logico storico dei diversi programmi di insegnamento f{a-
cendo sentire come il problema di fondo sia suisitamente

Jrm—

4y J. Maritain: Op. cil.
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umano, posio da sempre, da sempre vissuto, risolto, rispet-
tato o profanato,

Ma un processo sterico che preceda di pari passo in
un sincrelismo tecnico nel fempo & quasi impossibile ove
si considerino gl attuali ordinamenti scolastici e prggram-
matici; d'alira parte non & guesto un ostacolo alla realiz-
zazione dell’ unith, anzi, forse, & meglio non volere neces-
sarfamente mantenere tale correlazione cronologica ¢ poiché
ogni oggelto possiede, nell’ insegnamento sistemalico, una
sus interna logica e un suo ordine interno, mentre la com-
posizions pedantesca di diverse notizie per uno stesso pe-
riode provocherebbe sole artificlositd non soddisfacendo
né a principio dell’integritd, n@ alla regolaritd interna delle
materie. Fssa, inolire, Imporrebbe anche la strefta osser-
vanza dell’ orario stabilito « a priori » senza prendere in
considerazione il concrelo mode d insegnamento che si &
creato in classe », ('}

Noi riteniamo, infatti, che proprio nell incontro che i
giovani simullaneamente hanno con le diverse etd storiche

in cub st tratiano 1 problemi della cullura che appaiono fra

Joro pili disparati, meglio potra risultare vivo il problema
di fondo: Peducazione degli educatori; quale vero ed unico
problema sempre tornante nella vita umana. Il nostro sforzo,
percid, fard. perno su questo problema, non wia ponendolo
o risolvendolo ¢i volta in volta — quasi come un codicillo
aggiunto, richiesto o no, ad ogni ragionamento o discus-
sione — ma, essende un problema che gid vive nel cuore
dei giovani, sard danol interpretato e vissuto, avvicinando
la nosira anima, la nosta esperienza, la nostra personalitd
alla loro, perch® essi sentano dalla nostra quotidiana pre-
senza, dalla nostra falica, la bellezza di vivere nella verit,
Pangia della fotalitd. ‘

) Hessen: «Struttura ¢ contenuto della Seuols Modernar Roma 1950,

5

La veritd vissula anima di ogni azione unilaria

La verita, - e, percid, la bellezza, la bonta e la piemerza, -
che ogni scienza vera pone davanti all’ womo, discopre nella
anima di lui un mondo superiore, aperto all'infinito, trascen-
dente la meschinith del povero vivere edonistico di ogni
giorno, e suscita nel cuore giovanile aperto naturalmente a
Dio, P'anelifo a vivere degnamenie da uomo quells verith
che ¢'illumina, e che, perché tale, si impone dal i dendro.
Quindi nessuna preoccupazione da parte nosira di fare
prediche per professione, i moralisti per definizione, i giu-
dici per chiamata: & nella veritd che vibra nel nostro cuore,
come vibra nella vera scienza, che noi ci incontriamo uni-
tariamente nella nostra azione e incontriamo i nosiri gio-
vani.

Dice bene il Merton, patlando della santifd dei santi:
«Credete voi - scriveva - che un santo debba giustificare il
suo interesse per le cose creale facendo uso di un Jin
guaggio involuto, di diretti ¢ inutili accenni a Dio ogni
volta che parli o pensi del mondo e di cid che wi & in
esso? Un santo sa parlare del mondo senza, richiamarsi
esplicitamente a Dio in modo tale che la sua affermazione
da a Dio una gloria maggiore e suscila un pift grande
amore verso Dio, che non le osservazioni di chi, meno
santo, deve sforzarsl di credre una connessione arbilraria
fra le creature e Dio mediante trite anologie e metafore,
tanto sciocche da far pensare che nella religione ci sia
gualcosa da rimettere a sesto », (')

Tutto qui-il segreto: non nel dire, ma nel vivere.

Ecco perché abbiamo detto che Vopera educativa ve-

{*) Merton: «Seml di contemplasiones Milano 1955
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ramente efficace non pud non cominclare se non da noi,
da noi singoli professori, poich® nella nostra pienezza e
totalita di persona, sark tracciata la via che il giovane tro-
verd in se stesso per poterla percorrere fino in fondo. Cid,
beninteso, non vuole disconoscere la necessitd di essere
anche speculativamente informati sulla stessa finalita umana,
e, quindi, il valore.di alcune discipline preposte, appunto,
a tale compito. Diremo, anzi, che la consapevolezza del fine
deve essere base )i’ coronamento di tale conguista,

La globalizzazione e la natura umana

Volendo ora approfondire il processo formafivo in re-
lazione alla capacity di apprendimento che — come bene &
messo in. luce dal metodo naturale italiano — non si risolve
solo nella capacita di apprendere in modo atfivistico la
verith, ma nel viverla integralmente. man mano che essa
ci si precisa nella intelligenza, dobbiamo fare una conside-
razione sul piano metafisico per cogliere nella sua essenza
il processo gnoseologico nell’ uomo, non solo nella sua
prima eth, ma sempre.

Che la globalizzazione sia una caratteristica propria
dell’infanzia, ¢id non significa che essa sia limitata alla
prima etd, poiché il processo di apprendimento & innanzi-
tutto un processo intuitive, percid globale, e poi discorsivo,

Come Pocchio ha per suo oggelto proprio la luce e
le sue capacitd si attuano davanti ad essa, cosl I'intelletto
ha come suo oggetto proprio essere nella sua intuizione
generalissima, in cui si coglie I'essenza della realtd da co-
NOSCEre. .

Se, quindi, diciamo che nel fanciullo il processo globale
& pitt vivo che nell adulto, noi vogliamo dire solo che il
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- fanciullo, non ancora abituato alla riflessione, non ancora
ricco di esperienze, si fissa piit facilmente sulla tofalita che
sul particolare.

L'adulto invece, gid aduso alla riflessione, passa pil
facilmente all’ analisi per risalire coscientemente all’ unith
della sintesi. Ma il suo processo & sempre interlore, & sem-
pre una esemplificazione di un pensiero colto frituitiva-
mente.

Se questo & il procedimento umano della conoscenza,
& indubbio che esso & sempre valido, come giustamente
fanno rilevare gli stessi programmi in parola,

Certo, per la fanciullezza il globalismo & una esigenza

viva che nel giovane; ma resia pur sempie il processo

valido per ogni sclenza,

Ora, continuando esame delia gioventis studiosa, sia-

mo subito costretti, purlroppo, a fare una constatazione

che viene a rilevarci come I’ apprendimento defla seienza,

e, in genere, di tutta quella gamma di verity che si espri-

me nelle varie forme di formazione, morale, infeliettuale,

civile, fisica, ecc., non sia sfato globale prima e analitico
poi, ma sia iniziato falsamente su una informazinpe che
era uno sminuzzamento della scienza in tante partl guanti
erano gli aspelti della veritd. Cosi P'apprendimento, da parte
dell’ alunno, st rivelava arfificioso ed egli reslava tome av
volto da una indefinibile nebulosity, che rendeva futto il
processo di sviluppo infelletiivo, come non veale, non vero,
non utile, non valido, In generale accadeva come per
insepnare a leggere & @ scrivere, quando si usava in-
naturale metodo delle aste, delle vocali, per passare poi
alle letiere, alle sillabe e alle parole, costrettl sempre a ne-
gare quello che si era affermato per riaffermare una nuova
scoperta e, poi, negarla fino a raggiungere la capacita di
Jeggere e di scrivere che spesso, per molto iempo, restava
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solo capacitd fonetica e grafica senza alcun significato; o
come ugualmenfe accadeva nell'apprendimento di altre scien-
ze quando si passava dal particolare al generale trovandosi
cost nella necessith di continuamente affermare ¢ negare
gquanto gid si era affermalo.

La plobalizzazione e i nuovi programmi

Oiva 1 nuovi programmi ¢l ricordano | anche ches non
si tfratta tanto di vedere come insegnare quanio di vedere
come apprendere, L'insegnamento deve essere adeguato
alle capacitd naturali di apprendimento dell’ uomo,

Lo siesso apprendimento poi, € ¢id & mollo impor-
tante, non & da valutarsi solo in relazione a questa o quella
materia scolastica, ma in relazione a lutte le esigenze. vi-
vissime della naturs umana, lz gquale si esprime innanzi-
futto nell’unitd di persona.

Di conseguenza quel globalismo che spesso ci si pre-
senta quale metodo nuovo d'insegnamento resta nella sfera
dell'artificioso quando cf si presenta separato dal processo
di sviluppo della stessa persona in fuffi i suoi aspetti, se-
parato ciod dalle «tolalitd » dells persona.

Non pud esservi un metodo globale d'insegnamento
che possa dirsi valido se esso si restringe nel solo campo
dell istruzione, che 2 un solo aspetto delle capacitd della
persona. Nasce, cosi, Pesigenza di una didaftica pili aperta
e pill totale, una didattica che rispelti veramente la natura
Lnana,

Il non avere, quindi, riconosciuto la necessitd del glo-

e io scrivere o Paverlo snaturaio non estendendolo a tullo
il processo naturale di sviluppo della persona umana, ha

halismo o averlo malamente applicato solo per il leggere’
!
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avuto indubbiamente una ripercussione profonda nella for-
mazione dei giovani.

Ora, se tutto dovesse ridursi ad una durata pit o
meno lunga del processo di apprendimento, not polrémmo
anche non usare il metodo globale; ma quando conside-
riamo il fatto che il metodo non si limita ad un meccani-
cismo mnemonico o tecnico, ma si ripercuote su tutlo lo
sviluppo dell’ uomo, allora non & piit indifferenie usare
questo o quel metodo.

Cosi quando consideriamo U insegnamento, che deve
essere un mezzo per migliorare 'uomo, ridursi ad una pas-
siva azione di erudizione senza alcuna preoccupazione di
far senfire al giovane l'esigenza della verith, quale espres-
sione ultima della sua stessa « fotalita » di persona, allora
non possiamo non allarmarci e reagire.

Quando le stesse materie d’ insegnamento vengono pre
sentate al ragazzo senza un nesso ira di loro, senza uns
aderenza alla realfd, senza una giustificazione valida circa
i veri interessi dell’ uvomo, fuori di quella unita di fine che
2 propria della natura umana, it danno & grave e le con-
seguenze sono molte dolorose, poich® guesia mancanza di
rispelto della natura wmana umitia Pindividualita del glo-
vane e la fa sviluppare falsamente.

La scuola mezzo di unificazione
dei vari campi di conoscenza

Fccoci percid .di fronte alla gioventls di oggi, « che
non riesce a supérare la molteplicith interna delle forze

che lo trascinano, e specialmente delle diverse correnti di
conoscenza e di fede delie diverse energie vitali che agi-
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scono nel suo spirito, restando piuttosto uno schiavo che
un uomo libero ».(')

La Verita vi fard liberi, dice il Vangelo; verita che
quando & colla tuita, nella sua unitaria visione, riesce a
conquistarci plenamente e consapevolmente.

« Ora la frammentarieta degli insegnanti e la nozioni-
stica esposizione di essi, nonche la tremenda molfeplicita
dei campl di conoscenza, dovuti ai progressi stessi delia
scienza moderna, rendono pilt che mai difficile questo la-
voro di unificazione.

« La scuola, che dovrebbe alutarel in guesto sforzo,
invece, lo contraria e lo rende disperalo.

« Non si tratta di fare del fanciullo o del giovane un
saggio ma dare a lui il gusto e la gioia della saggezza,
far sentire la bellezza della vita che si adegua alla veritd
posseduta ».(%

Quante volte abbiamo occasione di rilevare come i
giovani si trovino spesso davanii a problemi e veritd pill
grandi di loro, della loro preparazione psicologica e gno-
seologica? Quante volte la scuola tiene la verita al di sopra
della effettiva capacita di apprendimento dei giovani?

Eppure da secoli & stato detto che la verith & tale solo
per chi la conquista veramente; e S. Tommaso ci esorta a
« non lasciare mai dietro di noi una sola difficoltid inso-
tuta » di o« comprendere realmente guello che si legge ©
quello che si sente »; €, infine, di « non scavare nel cam-
mino dello studente » un fossato che poi si omette di col-
mare =,

La scuola, puriroppo, spessissimo scava guesti fossat,
proprio perché non rispettando la natura del giovane pro-

{1y Marltain: Op, cit. p. 7o,
{*) Ibidem,
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pina a lui la scienza senza preoccuparsi di vedere fino a
che punto egh ¥ accetti e possa accetlarla ¢ fine a che
punto essa sia valida e rendere pilt maturo il glovane siess
so. Non avendo rispettato il fanciullo nella sua prima eld,
il giovane ci si presenta indubbiamente deviato da guello
che sarebbe dovuto essere il suo paturale sviluppo. Per
cui di fronte a questo «fossator non colmato cosa potrd fare
un educatore? Evidentemente egli non pud continuare a
falsare guella natura, come, d'altra parte, non pud ritominciare
illogicamente da capo: egli percid accetterd il giovane cosi
com' &, con guesia sua realty psicologica e spirituale e cer-
cherd, per quel che & possibile, di continuare, anzi iniziare
la sua azione educativa, tenendo presente prima di tutto i
due scopi seguenti:

a) cessare di propinare astraltamente la scienza;

b) colmare quel fossato scavato imprudentemente negl
anni passati, attraverso un'azione di luce che dovid appunto
poggiare sulla natura dei giovani. 1l giovane ha sete di Ve-
ritd, e questa sua sete del vero & resa piit ardente dall aridila
delle scienze apprese senza scopo, € percid diviene il lie-
vito fecondo per una fermentazione spirituale di tatta guanta
ia sua personalith, ,

Ecco perché tenendo conto di questa realth dei gio-
vani nostri, abbiamo sentito il bisogno di iniziare la nosira
nuova azione didattica nella fiducia di costruire un ordine
nuovo, un ordine vero che esprima la pienezza di wita del
giovane il quale non ha ancora imparato a capire, e perdid
ad amare, il valore stesso della sua glovinezza,



L’ insegnamento a servizio della persona umana

Abhiamo voluto rompere con il tradizionale modo di
jnsegnare, che si limitava a dare al- giovane la veritd bella
e fafta, considerando ciogé la scuola solo quale mezzo di
comunicare il sapere, e non abbiamo volulo nemmeno fimi-
tarci allo stesso altivismo dell’ insegnante che aiula il gio-~
vane a scoprire la veritd, ritenendo che I’ insegnamento
debba essere al servizio di tutta la persona umana.

In altri fermini vogliamo insegnare in funzione dell in-
teresse pili vero del giovane, inferesse che si risolve, come
pitt volle abblamo dichiarate, innanzitutio nella conquista
della propria Felicita e, mediatamente, nella conquista della
propria personalith come tolale attuszione di sé.

Poich# questa pienezza coincide anche nel vocazionale
indirizzo alla missione educativa, la nostra preoccupazione,
come gid abbiamo detlo, sard quella di immeltere il gio-
vane nel mondo della cultura, — culiura infesa nella sua
accezione pill pura come ciog « coltivazione », cura di tutte
le facoltd dell’ uomo — perché con Iindegrith della persona
abbia conseguentemenie anche una preparazione profes-
sionale.

Per questi due scopi cosl intimamente legati dobbiamo
{ener presente la capacith propria del giovane nella sua
eth e la deformazione della sua « forma mentis » a causa
di una educazione non idonea ricevula,

La psicologia ¢i insegna che il giovane « & pit caulo
nell’ agire, pitt lontano dallo spirito dellavveniura e percid
vivamenie interessalo a enfrare in tutie le piit varie rela-
zioni con gli uomini come elemento atlivo e operoso, come

83

portatore di idee, come produttore di riechezza, come
agitatore di sentimenti ».(*)

« Con i sensi aperti e pronti & porlato a comporre in
armonica unitd i molteplici elementi dell’esperienza esterna
ed interna, e che, in ultima analisi, il suo sforzo conoscilivo
tende sempre pilt a quell’assennatezza che sard proprio del-
Peta pitt adultas. Di conseguenza il nostro insegnamento
non pud non tener conto di questa nuova capacith di ap-
prendere dei giovani e dei motivi nobilissimi che W spingono
alla scienza. =

Ecco perché noti riflutiamo quel certo attivismo contem-
poraneo piti propriamente scientifico, che si preocoupa solo
del valore di esercizio delle capacitd conoscitive sostituen-
dolo al valore di conoscenza o « in aliri termini, di sosti-
tuire 1a ginnastica mentale alla veritd; Vambizione di essere
in buona forma, alla saggezza ». (%)

Noi invece vogliamo preoccuparci della verita e pereld,
anche del modo di insegnare piultosto che della quantita
delle cose da insegnare: =la qualita costituisce 1"anima
stessa dell’ insegnamento, ne preserva I unita € lo rende
vivo e lieto . (%)

La nosira scuola, percid, anche da un punito di visia
strettamente didattico, & detta della tofalitd, proprio perch
intendiamo che il giovane trovi nell’ insegnamento di qual-
stasi materia un momento interessantissimo per costruire se
stesso, scopritlo, per amarlo e arricchirlo, ¢ frovi tna con-
nessione non solo ideale o intenzionale, ma viva fra una
materia e ! altra,

{1 Vidari: Op. it
(% Maritain: Op. cit.
¢ Ihidem.
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Culiura generale e istruzione professionale

Quando consideriamo 1 nostri allievi non possiamo
non ricordare I'avvertimento dello Hessen circa I'insegna-
mento: « La lezione - dice - dovrebbe essere adeguata allo
scolaro reale e concreto e non a un ipotetico fanciullo
medio, vale a dire a un alunno che non esisfe ». ‘

Tale avvertimento & magglormente importante per not
che i troviamo a contatto di allievi gia giovani e g av-
viali alla missione educativa.

E’ necessario, percid essere mollo vicini ad essi per
comprendere la loro complessa personalitd, i loro veri in-

teressi, la loro particolare adesione alla vita e alla cultura,’

Moi, infaiti, vogliamo partire dalle esigenze, daghi inte-
ressi, dalla vita presente di ciascun allievo con fulli 1 suoi
problemi, ansie ed allese: sard questa vita concreta cid
che dovra oifrirci la materia viva per impostare e risolvere
tutti quei problemi alla luce dell’esperienza dei secoli. '

Da un esame approfondito della vita dei giovand ci
sark possibile trovare come in ognuno vi sia sempre un
inferesse fondamentale che st impone su tulti ghi altri, e come,
da un punto di vista strettamente seolastico, viosia sempre
un determinato settore della scienza che maggiormente lo
interessa e lo appassiona.

La seuola, infaili, di fronie al ragazzo, specie nel pe-
rindo dell’ adolescenza, dovrebbe scoprire questi interessi
per indirizzare su di essi il futuro professionale ded giovani,

Purtroppo non sempre guesta s individuazione di in-
teressi » & stata valutala appieno; anzi qualche voita, o forse
spesso, la scuola, non riuscendo a wvalulare pienamenie
Pimportanza che gli inleressi possono avere nello sviluppo
della personalitd, si & trasformata in «Scuola professionale »

]

scuola, ciod, che isola dal reale e umano mondo della cul-
fura il giovane per immetterlo in quello della specializza-
zione e del tecniciamo, La scuola, cosl, aved crealo uno
specializzato in pilt ma anche un vomo in meno: la sua
funzione, percit, poltrebbe dirsi fallita.

Per questa ragione oggi il ¢ professionalismo » nella
scuola dovrd risullare dal ¢ superamento dell antinomia tra
cultura generale e istruzione professfonale {Kerschensteiner)
sostituendo, cioé, alla cultura generale enciclopedita o alla
differenziazione professionale fuori della cultura, nna culinra

generale specifica. La < Cultura generale speciflica » non @

altro che un avviare alla professione il giovane senza che
in lui avvenga la rottura con la vita, una cullura clod che
ponga quale suo «centro di gravith * questo o quel setiore
di inesplorata cultura scelto dall’allievo e adeguato alle sug
pitt profonde tendenze personali (Hessen),

Indubbiamente questa & una visione «fotales» di una
professione che vuole ancora chiamarsi umana, ed 2 questa
una visione che nol cf augurfamo possa essere sempre
presente negli educalori.

3. LA SPECIALIZZAZIONE, LA SCUOLA E LA VITA

Effetti di una non esatta
specializzazione professionale

E' una dolorosa constatazione quella di vomini spe-
cializzati in un determinato setlore della scienza e dell’arte,
insigni forse per il coniribulo, che con tale loroe alliviia
hanno offerto e offrono alla societd, | guall, perd, sono ta-
gliati fuori completamente dal complesso generale della vita,
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spesso fuori dagli stessi problemi essenziali all’ esistenza
in quanito tale; uomini, ciod che, pur ammirevoli per la loro
competenza specifica non hanno perd saputo conquisiare
la totalita della loro personalifd, non sono riusciti ad es-
sere se stessis

Il pericolo di tale deviazione, artificiosamente, e inavver-
titamente creata in tanti glovani, & oggi vivo nella scuola
ialiana e vivissimo, in modo particolare, nella scuola a
gmwﬁeﬁr@ professionale - tecnico.

La stessa impostazione didattica dei programmi poria
il giovane a capire falsamenie come interessi a lul solo
studiare a fondo questa o quella disciplina nel convingl
mento che tutto il resto, non propriamente legalo alle
necessity tecniche della futura professione, & cosa da tra-
scurare o, comunque, da sopportare pazientemente per poi
liberarsene del tutto appena la scuola li avra abilitati.

F' dicevo, una constatazione dolorosa, ma gl educatori
non possono ignorarla se vogliono essere sinceri e se vo.
slione dire la propria parola per sanare quanto pilt & poss
ibile questa iriste situazione,

Il pericolo della « specializzazione gelida» fuori, ciog,
della realtd della vita, & da %@m so o forse da sempre,
vivo anche negli Istituti Magistrali, per una falsa opinione,
purtroppo tanto diffusa, che mmtd@m Vattivith del maestro
come un'attivitd sirettamente strumentale da essere assolla
anche da chi sappia appena le nozioni essenziali per una
media e,::u%ﬁzxm adaita e rispondente alle capacitd intelletiuali
det fanciull

e, qmmdi, il «professionismo specializzato» & un
aspetto negativo della vita dell’uomo e, quindi, dell’atiivita
della scuola, esso & addirittura pericoloso per i giovani
studenti chiamati ad essere i futuri maestri perché pil di-
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reftamente frasmelterannc alle nuove generazioni guesis
visione parziale e viziosa della vita,

L unith della cultura, quindi, che abbia il suo ceniro
di gravitd in quella particolare tendenza personale del gio-
vane, deve essere il mezzo pill naturale per preparare un
futuro prolessionista in modo che sia anche e innanzilutio,
uomo, ma & ancora insufficiente per chi & chiamalo ad
essere un educatore.

“

Interessi professionali e vocazionali

Noi, percid, non possiamo limitarci a considerare ghi
interessi, le tendenze, le espressioni umane solo in funzione
della professione, poiche & chiaro che nell’vomo o sone
altri interessi uguaimente vivi e profondi che superano la
sfera di upa specifica attivith professionale per esprimersi
come conquista- di una attivith, pilt squisitamente infegrale
¢ umana, che si serve della stessa cultura solo come mezzo
per operare in profonditd sulla vita propria e alirui.

Intendiamo, clo®, parlare di quelle esigenze, di- quegli
interessi, che chiameremo s vocazionali» e che peranto,
si distinguono da guelll « professionali » proprio dal fatto
che questi si limitano all indagiae di un determinalo aspetio
della vita e della scienza, quelli, invece, abbracciano la
totalita della culfura per interessarsi tnoanzitutlo della cre-
scita integrale dell’uvomo nell'atiuazione di tulte le sue po-
tenze. ¢ Essere se stessi», abbiamo delto, € il fine che la
scuola ha posto di fronte ai giovani, fine che, poi, & posle
in tutia evidenza dalla stessa natura umana,

Fssere maestro & essere padre, e la pdternild non 2
mai stata, ne pud essere, una « professione s,

‘I maestro ¢ il padre lavorano eénirambi, anche se ig



condizioni diverse, sullo slesso campo e sullo slesso sog-
getto, hanno lo stesso fine e tendono a favorire lo sviluppo
dello siesso uomo: essi, insieme, collaborano per portare
il giovane nella libera e consapevole decisione di wvoler
ere se slesso.

Parlare, percid, di « professionismo » quando si parla
di maestri significa sottovalutare 1'alla funzione educativa e
‘ormare quelia che & una vocazione in un freddo mestiere
di propinatore del sapere,

Per questo motive Ulstitulo Magisirale si differenzia
da ogni altro tipo di scuola perche & 'unico Jstituto che,
a somiglianza dei Seminari ecclesiastici, per i chiamati al-
'apostolato religioso, risponde alle esigenze di una «chia-
mala » per un lavoro di formazione tolale dell’uomo.

Ed & per lo stesso motivo che abbiamo insistito in

J
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neglh ‘Istituti Magistrali una azione profonda di rinnova-
menio che tenga innanzitubto presenie lo scopo per cui
sono statl {stituit,

Itinerario per una conquista totale
della personalita

Nella nostra azione percid noi vogliamo tener presenti
i giovani che sono oggi con noi e che hanno la vocazione
ad essere maestri.

Questa vocazione percid divenia il « vero centro di
gravith » per una educazione che voglia dirsi totale, cosl
che realizzi la plenezza della personalith, Questo « centro
di gravitd », quindi & indubbiamente molto pilt importante
di un qualsiasi altro « centro di interesse specifico profes-

apitoli precedenti sulla inderogabile necessita di iniziare
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sionale » e pertanto, deve essere al cenlro di ‘ogni mo-
mento nella nostra attivith educativa e quindi anche degl
stessi insegnamenti scientifici che, lo ripetiamo, devono
essere « vissuti » per quella ricchezza di verithd che non
pud mai essere avulsa dalla vita concrela di chi sa di vi-
vere e vuole consapevolmente vivere.

Indubbiamente ogni tendenza personale circa un deter-
minato settore di cultura si inserisce magnificamente sia in
quella teadenza fondamentale di conquista di se stesso, sia
in quest’altra propria di chi & chiamato alla missione edu-
cativa,

Noi, quindi, riteniamo che questo sia Vitinerario per la
conquista totale della personalita del giovane, poichd in
queste tre tendenze noi ritroviamo Varticolazione dello svi-
luppo umano visto nella sua completezza unifaria.

E' per questo motivo che noi accettiamo la « culiura
generale speeifica» di cui parlano il Kerschensteiner e lo
Hessen, quindi, cultura generale specifica per un < profes-
sionalismo integrale » che 2 indubbiamente accetiabile ove
si consideri la diversa attivita della maggior parte degli
uomini nella vita,

Ma fale acceftazione & solo vista in funzione di mezzo
pilt naturale, e percid idoneo, per meglio raggiungere quella
unita di sviluppo che porti il giovane ad essere un educa-
catore sia riguardo la sua funzione umana, sia la supa voe
cazione specifica.

L'educatore sa che I'inclinazione particolare del gio-
vane per un determinato aspelto della cultura, porta lui a
trovare, in questa o in quella disciplina che lo interessa,
motive di soddisfazioni, conquiste, speranze €  SpPesso
campo di maggiore approfondimento della sua slessa esh
stenza.

I pilt delle volte perd sa anche che il giovane si de-



dica ad essa con esclusivitd, trascurando tutti gli altri aspetti
della stessa cultura e anzi, tanio pitt cresce Vamore per
quella determinata disciplina, tanto pitt si allontana dalle
altre, con gravi conseguenze per una formazione completa.

Per questi motivi noi ¢i siamo preoccupati di indivi-

duare qual’ & I"inclinazione propria di ciascun giovane per’

poter far convergere tulli ghi insegnamentl su quella defer-
minata esigenza naturale, in mode che il giovane frovi in
ogni disciplina un aspetto nuovo, prima sconosciuto, di
verita che gli diventa interessante e indispensabile per po-
ter meglio rispondere alla sua inclinazione e soddisfarla.

Ogni insegnamento come motivo vive
e concreto di una siessa veritd

Oggi purtroppo i diversi insegnamenti si presentano
come discipline a s& stanti e non come aspetli diversi di
una stessa veritd; essi non sono stati scoperti man mano nel
processo conoscitivo in relazione alle esperienze personali,
casl come avvertono oggi | nuovi programmiz [ fancinlle
scopre a poco a poco il significato delle proprie esperienze,
¢ percid conviene che con lenta gradualitd scopra lesistenza
detle. materie nelle guali il sapere progredisce verso il siste-
ma e la scienza, ma sono sfati posti nella loro specifica
differenziazione fin dal primo giorno di scuola, per cui la
mentalith dello studente 2 sfata adulierala. Egli si trova a
studiare tante verith quante sono le materie scolastiche,
per cui, con somma indifferenza, accetta le une e rifiuta le
altre, con lo specioso pretesto che le une possono essere
ulili e le altre assolutamente inudili,

Per ricomporre I'unitd & slato assunto, da parte di ogn
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singolo educatore, 'impegno scrupoloso e tenace di woler
presentare la disciplina che insegna non come una sequela
di notizie ¢ di date, di regole e di concetli, ma come un
aspetto vivo della veritd, di quella slessa verith per cul i
giovane vive, con la quale giustifica le sue azioni e che
forse egli ritrova pili luminosa in quel setlore particolare
verso cui si sente inclinato.

Sara alla luce di questa particolare disciplina che tutte
le altre matere di insegnamento acquisteranno un sapore,
il sapore della vita, nella concretezza della giola,

" E’ da nolare, perd, che tutti gli insegnamenti devono
rispondere sempre ad un bisogno vivo dell’allievo e alle
sue reali e « presenti » capacitd di apprendimento, se i
vuole che essi siano amati e approfonditi da lul.

La scienza per essere amafa deve farsi presente e viva
in quel particolare momento, per quei determinati giovani,

Essere aderenti alla psicologia del giovane

In sintesi, si tratta di far senlire come la verita, in tuiti

i suoi momenti di interpretazione, attraverso la vita di quelli
che ci hanno preceduto, nel trionfo della civilia dei temipi,

nel contrasto e mnella negazione stessa, abbia un valore

grandissimo per la nostra esistenza di oggi, per la costru-
zione spirituale di noi stessi.

Vogliamo, ciod, partire dal presente per tifarci concre-
tamente al futuro e dal futuro per rimeditare verso il pre-
sente in una sintesi chiarificatrice sull’ unitd di sviluppo per
una conquista umana in ordine alla verita,

Le malerie di insegnamerito, cosi disparale e presen-
fate vuote di vita negli anni precedenti, devono ritrovarsi
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aetl’ unith della verith e della vila come aspettl essenziali
di una conoscenza plena & consapevole.

i trafta di essere aderenti alla psicologia del giovane e

dell'uomo in genere. 1l globalismo scientifico delle « écoles
nouvelles » d'olire confine deve essere completato dal me-
todo naturale italiano, tanto difeso dal Ciabrielli, metodo
che supera il globalismo tecnico come quello del leggere
e dello scrivere inserendosi in quello pid generale di ogni
esperienza umana.
Il nostro metodo della totalitd rientra nel metodo natu-
rale e vuole essere una ulteriore precisazione dello stessos
nel senso che vuole indicare come nel giovane i fre mo-
menti del processo conoscitivo - Pintuizione globale, 'ana-
sl e la sintesi - menire si svolgono con pilt celerita che nel
ragazzo, Spesso purtroppo non si succedono logicamente e si
hanno uno sviluppo intellettuale innaturale, una erudizione
vuofa, un intellettualismo astratto o specializzazioni scien-
tifiche a sé stanti. Si ha, cio®, uno sviluppo intellettuale senza
la cultura, quindi senza la civiltd o la pienezza di veritd
quale fine determinato e accettato come ultimo e percid di
giritto,

Il metodo della tofalita, in pratica non & altro che

Pattenta vigilanza dell'educalore a far si che si rispeiti il

processo conoscitivo secondo natura, ma anche il suo con-
creto svilupparsi immediato in rapporto a clascuna efd e
s clascun allieve in gquel determinato momenio presents,
in modo che tutto sia accentrato nell'unitd, Ia quale frova
fa sua pilt immediata concretizzazione nella esigenza vitale
ad essere stesso, e la sua pilt elevata espressione nell’ ane-
Jito della Felicitd che & pienezza d’amore nella Visione
Beatifica di Dio.

Gi tratia di temer presente le ullime conquiste della
civilta in ogni campo e la loro importanza per Puomo, non
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solo sotto V'aspetto pratico-utilifaristico ma gsotto quello
spirfluale formativo.

Studiare quindi I importanza di tali conquiste per
comprenderne il valore e 1 intima struliure s tornare cosl,
altraverso una analisi, dal presente al passato, facendo in
modo che gli alunni partecipino a tale indagine non per
puro dilettantismo o per spirito polemico ma perché spinti
dal desiderio di comprendere profondamente quel determi-
nalo aspetfo della veritd in relazione alle loro esigenze e
alla importanza della civilia stessa.

Su quesio procedimento vivo si metteranno natural-
mente in luce tulli quegli aspefti fondamentali di questa o
quella disciplina che, come felicemente definiva il Lombar-
do - Radice, costituiscono la grammafica di ogni insegna-
mento.

Come per la lingua italiana, la grammatica in se slessy,
nasce come studio conseguenziale della stessa lingua, pur
essendo la struffura indispensabile di ogni suo sviluppo,
cosi per ogni- altro insegnamento, le regole, i sistemt, i
teoremi ecc., costituiscono delle conquiste dell’uomo, rica-
vate dalla vita, dalla esperignza e dalla scienza, anche se
dopo sono i presupposti indispensabili per allre esperienze,
per sperimentazioni, per esaftezza di caleolo, per precisa
zioni di verith ecc..

Ogni insegnamento. percid, sard messo a disposizione
dell’ alunno perché questi possa, con la collaborazione del
professore, avere una visione totate della realtd che meglio
giustifichi la sua vita e ghi dia mapgiore sicurezza e pill
completa liberia,



4. VALORE DELL AMBIENTE

Non v’ é miglior mefodo di un buon maesiro

Noi riteniamo che non sia possibile indicare un metodo
specifico, come infallibile, per ogni insegnamento e per ogni
etd, poiche ogni metodo, che si fermi ad analizzare nelle sue
singole parti e nei suoi momenti di attuazione, questo o quel-
Pinsegnamenio, cade necessariamente nellartificioso e nell’as-
surda ambizione di adaftare il fanciullo ad esso enon viceversa.
Noli, invece, abbiamo voluto solo gettare un pd di tuce nel
campo cost vasto, profondo e ancora non sufficienternente
esplorato nella natura umana, per trovare in essa quell’itine-
rario sicuro che, prescindendo da questo o quel metodo parti-
colare di insegnamento, sia possibilmente valido oggl e sem-
pre, e sia basilare per ogni iniziativa gducativa. E’ solo un pd
di luce, & vero, ma ci auguriamo che essa dia agli educa-
catori maggiore possibilith per continuare a studiare ¢ ap-
profondire meglio P'animo dell’ uvomo sempre teso nella sua
ansia di felicita, Siamo percid convinti, che veramente « non
¢'® miglior metodo di un buon maeslio » come bene dice
Tolstoy. Cosicche la stessa preoccupazione di voler tutto

convogliare nei tre interessi vivi in ogni uomo: quello del
fine ullimo, quello vocazionale e quello professionale sard
' sempre un'impresa difficile e di poco frutto se I'insegnante
di questa o quella disciplina non senfa prima lui interesse
per Poggetto del suo insegnamento. Abbiamo detto che la
verita non deve ridursi alla sfera puramente intellettuale ma
deve investire fufta la nostra esistenza e frasformarsi in vita:
solo la vita produce altra vital Ed il compito nosiro sta,
appunto, nel dare la vita. Nessun insegnante percid anche
se bravissimo nel proprio settore scientifico, potra riuscire

4 tanio, se pnon riuscirh a vivere il suo mondo scientifico
per arricchirlo di tulta quanta la sua pienezza di persona,
¢ Se il maesiro non vive la sta materia, se la riliene solo
come una certa somma di nolizie, anche per gli scolar
rimarrh morta; se non vi pensa sy, ma ¢ le gira intorno »
anche se si preoccupa del modo di offrirla agli scolari, non
potrd mai risvegliare né& il loro interesse, nt il loro pen-
siero ». (Hessen) ~

E' da questo inleresse sempre vivp e sempre nuovo
dell’ insegnante che scaturird fresca e desiderata quella co-
munione di spirii per cui & possibile il miracolo dellledu.
cazione, Solo se il maestro ruscird a vivere in fulta la sua
pienezza la maleria che insegna polrd essere pit fedele a
se stesso e, quindi, pilt completo e pol capace di poter
comprendere la complezza degli aliri e | bisogni degli alfri.
Noi futti infatli, portiamo con noi, ¢ vero, la nostra per-
sona umana caralterizzata da quelle determinale polenze o
facolth sue proprie e comuni ad ognl vomo, ma & pur vero
che clascuno di noi alluerd queste esigenze in un modeo
affatio diverso dagli altri, perch® ognuno ha anche ten-
denze, sensibilitd, capacith del tullo individuall, L'educa-
tore, quindi, che deve compiere la sua azione educativa,
sta pure attraverso un deferminato mezzo a sua disposi-
zione, quale quello di un insegnamenio specifico, non pud,
non lener conto della particolare e individuale personaliia
delVallievo a lui affidato per meglio servirlo e atufatio.

Aderenza e partecipazione all’ ambienle

Ciascuno di nol 2 ricco di valori parlicolari, propr
della sua individualitd ed alluali secondo quel modo del
futto personale con cui ha assimilalo ed assimila Pambiente
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i eul & vissuto e vive. E' guesio infatti un aliro aspetio
moite importante messo in luce nel nuovi programmi mi-
nisteriali nelle scuole elementari: «Uinsegnante non pud
dimenticare Vaderenza e la parlecipazione alla vita del
Pambiente nella varfeth delle sue manifestazioni nell’ispira-
zione morale e religiosa che la anima s,

it problema delfambiente & un problema che deve
interessare Veducatore in modo parlicolare poiché egli s
trova & si troverd sempre df fronte ad allievi i quali sono
cosl come sano, proprio in forza ad una delerminata ade-
sione di ciascunn di essi al proprio ambiente, Non si tralta
perd, di limitarsl a studiare ambiente sotto Paspetlo geo-
grafico o economico - politico, n& sociale o scientifico che,
¢ ovvio, esistendo oggettivamente influenza necessariamente
Vuomo; si fratta, invece, di vedere come ciascun vomo &
riuscito a vivere quel delerminato ambiente, Ognuno di
noi sente in se il mondo, la vita, gl ideali, i sentimenti
in un mode {ulo particolare, appunto perché ciascuno &
legalo inleriormente in modo fulio individuale a questo o
a quell’ambiente; anzi, vive, in s& quesio o queil'ambiente
tanto che & stato detlo che « Vambiente vive col singolos,
Dallo studio percid dell'ambiente noi poiremo comprendere
taute esigenze, stati d'animo, ansie, esitazioni capacitd dei
nostri allievi, ma non polremo mai dire che & quel deter-
minalo ambiente che, per s&, produce su tulti, gl slessi
effetil,

La nostra preoccupazione ambientale, quindi, deve ser-
virel per meglio comprendere 1 nostri giovani d’oggi e per
meglio alutarli, Cosi la nostra azione sull’ ambienie non
pud essere generica, non essendo generica la nostra azione
educativa, ma deve limitarsi a questi 0 a queghi inlerventi
che certamente faciliferanno i miglioramento di questo
determinglo allievo affidato alle nostre cure,
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E' indubbio, perd, che il fattore ambientale, se in un
senso & da vedersi solo in relazione a quel determinato
modo di essere assimilalo da questo particolare fagazzo,
¢ anche vero che, in un aliro senso, tenendo anche presenti
alcuni aspetti propri di una determinata etd, & da conside-
rarsi come capace di influenzare tutli quelli che vivono in
esso e produrre in loro una rispondenza che, pur mante-
nendo le caratteristiche inconfondibili di ciascuna indivi-
dualith, sia fondamentalmente comun® a tutti, Ed & infatli an-
che suqguesta base comune di sentive che la psicologia ha
potuto determinare un tipo di vomo per ognul etd, rscon-
frando ciod in ognl uvomo quella delermindla e comune
aderenza all'ambiente; ed & su di essa che si pud detlare,
sempre nelle sue linee generalissime, indicazioni valide per
ognt etd e per particolart ambienti,

L’ ambiente nel piovane

F' stato cosl da moli rifenuto che nells glovinezza
questo modo di sentire Pambienie sia innanzitulio definito
dal lavoro professionale, da un contenulo scienlifico - tecnico
e dallo sfondo economico - sociale, che costituiscono g
interessi propri dell’etd, Mambiente di cultura da cul nascono
le condizionl per una e credzione chlturale », Ora noi, pur
non negando fale interpretazione, pensiamo che non sia
completa, appunto perche rHeniamo che nel giovane "am-
biente sla innanzitutio dalo dalle sue esigenze « vocazio-
nali » intorno a cul si concentrano tulli gl altd interessi.

Per cui necessit partite da questo «ambiente » sia
per vedere come ognuno riesce a viverlo, sia per vedere
come ogni aliro aspetto dell"ambiente cullorale, riesca a
suscitare nel giovane gquella plenezza di vita che non offenda
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la vera vita ambientale della sua anima - fa vocazionale - ma
Parricchisca, alutl e la complet,

Detto cid noi non possiamo, come & stato detto, non
considerare auche gl alirl aspettl vivissimi dell’ambiente
poich® siamo convinti che proprio dallo studio accurato di
essi noi potremo finalmente essere utili ai giovani. Vorremo
percid estendere la nosira altenzione, il nostro studio o
meglio il nostro amore al di I'a della scuola, nelle famiglie,
nel paese, nelle amicizie, nelle abiludini, nelle atiivith ex-
tra-scolastiche ricreative o di altro génere per metterci
veramente al servizio del nostri giovani. ‘

Tutte le volte che i sard possibile agire nell’ambiente
per meglio rispondere alle richieste della natura, particolar-
mente sensibile per Vindividualita di un delerminato gio-
vane, noi dovremo agire; cosl futie le volte che potremo
togliere futli quegli ostacoli che sono comunemente rife-
nufi tali da tutti, poich® non rispondenti pitt a quella data
etd, nol dovremo vgualmente agire.

PARTE QUARTA

STRUTTURA E ORGANIZZAZIONE
DELLA «SCUOLA DELLA TOTALITA’>

‘1. VALORE AMBIENTALE DELL’EDIFICIO
E DELL'ARREDAMENTOQ DIDATTICO

Un problema di valore ambientale che ci sl presenia
immediatamente & in relazione all’edilicio scolastive con le
sue aule e { suoi banchi, le sue catledre & tutto guanio &
in esso standardizzato e uniforme..

Tullo Vambiente scolastice infeso in quesio senso, ¢
un ambiente che non pud pili essere a lungo sopportato
in nome della stessa giovinezza che in esso vive.

St parla tanto di psicologizzare Pinsegnaments, di tener
conto della aderenza ambientale del glovani & pol si lascia
ancora che il glovane venga offeso nella sua vita da tutlo
un artificioso sistema che potremo: definire logistico ¢ che
era spiegabile, mai giustificabile, solo quando, llusoriaments,
si pensava di plasmare { giovani come la cera, a piacimento,

Mol siamo contro Vaftuale sistema ofpanizzative dei
Iocali scolastici in nome inpanzitutio della psicologia che
ci ha fatto finalmente comprendere, con esatlezza scientifica,
come ladesione dell’'uomo all'ambiente sia in rapporio alle
condizioni particolari,; proprie del soggetio e che tale adesione
sard cosi come egli & riuscito a sentirlo e a viverlo; poi per-
ché sentiamo che esso anche oggettivamerife non risponde
alle esigenze’ pitt comuni dell’'uomo. Ora, fuito ¢id che 2



scuola, & in genere, dai giovani sentito come qualcosa di
estraneo alla loro vita. E' i fallore ambieniale che vive
nel glovani e che delermina pit di opni altro motive la
loro ripugnanza per fulto quanto sa di scuola.

Il giovane, & vero, ormai & abifualo a vivere in quel
lipo di aula, sedersi in quel tipo di banco, seguire quelle
determinate e fisse regole di disciplina e di formalismo,
ma cidb non toglie, tultavia, che proprio di guesto ambiente
che ormai dovrebbe essergli familiare, epli senia maggior-
mente tublo il peso e che col passare degli anni, lo sfesso
ambiente si & trasformato in modo di ssentire» e sviveres,

Egh quando sente che a scuola futfo gli & estraneo
& perche fulto o quasi, fin dal primo giorno gl & stato
imposto in modo non naturale: ecco, infalfl, la prima reazione
di ripugnanza avuta nel primo giorno di scuola quando
abbandond per la prima volta i1 caldo ambiente di casa
sua; eccolo a quel primo bisogno profondo di liberarsi da
un ambiente che lo allontanava dai suol gluochi, dai campi
di sport, dal paese, dalla cgmpagna, dalla liberth — liberta
intesa quale creativith spontanea e sentita ~ eccolo g guellin-
cubo di una scuola del timore ove tutlo si sentiva come soffe-
renza: Pinterrogazione, il volo catlivo, Pespulsione, una boc-
ciatura, gli esami ecc. e la conseguente accresciuta esigenza di
uscire subilo da quelle mura, allonfanarsi da quelle aftrez-
zature che costituivano il luogo del suo <tormentos, eccolo
nel momenti terribili degli esami sentirsi coime condannato
# una prova che pensava superiore alle sue forze: ed eceolo
ad invidiare i liberi lavoratori della terra, lo strillone che
ssava sotto la finestra, persing "uccellino che vedeva
wlare dietro | velrl o Vinselto che placitamente viveva
senza avverlire quanio avveniva intorno, o, finanche, le
stesse plelre senza vita e sensibilith che egli considerava
in quei momenti, pit fortunati di lui; eccolo innervosito
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quando sentiva il bisogno di muoversi, di alzarsi, di correre,
poiche la sua eld era pella pienezza dello sviluppo e che
veniva frenato dai banchi, non sempre adatti ¢ percid non
sempre igienici, che contribuivano cost a fargll sentire la
sofferenza dello star fermo; ecco gl stessi sfregi sul banchi,
espressione prepotente i un bisogno di evazione in un
momento in cui sentiva insopportabile stare 3 scuola; ecoolo
ad una scuola che egli ha conosciuto solo come luogon di
lavoro non, desideralo, senza gicia o, se si vuole, con
fante poche gioie e soddisfazioni a cui volentieri avrebbe
rinunciato per una maggiore lbert.

La stessa ambizione, molio spesso sollecitata non
opportunamente dagli stessi insegnanti, si traduceva in un
senso di fristezza profonda che trovava molte volte le sue
radici in nascosti sentimenti di gelosia, di abbattimenio
per una riconosciuta incapacith ad emergere, in sorda ine
vidia per i migliori.

Certamente, quesio quadro piutlosto fosco nen & il
solo quadro che possa essere fatlo dfilia scuola perche an-
che questa vecchia scuola che 2 noi non piace, & ricea di
tante conquiste belle, di tanti ricordi gendili, di senso di

amore e di gioia; ma a nol non interessa in questo lavoro

determinare con esattezza quali siano le reazioni piti o meno
positive che clascuno di not pud sentire di fronte all’ am-
bienie scolastico, a noi interessa solo aver volulo metiere
in evidenza come anche Pambiente-locale della scuola non
sia estraneo alla psicologia del giovane e come, prescin.
dendo dalla interpretazione psicologica positiva o negativa
di questo ambiente, non si possa parlare di una educarione
individualizzata a sfondo psicologico, senza tener presente
it modo con cul gli studenti di oggi senfono e vivono il
loro ambiente.




Necessita di un ambiente scolastico

non artificioso

Avendo detto, quindi, che la scuola deve, nella sua
impostazione tinalistica e didattica, rinnovarsi, non possig.
mo non {ener conto come anche i locali e Parredamento
sano conlribuire a questo rinnovamento, proprio per
I fattore ambienfale reale ¢ vivo che essi suscitano an-
cora nel cuore del giovane.

Su un piano strettamente psicologico possiamo prati-
ente affermare che quasi tutto Papparato” scolaslico &

alla vita di oggi, per cui non pud pid giustificarsi una
scuola che voglia essere aderente ai giovani e che nello
b tempo voglia sottovalutare I’ ambiente, o, meglio,
E*mmmm e la partecipazione del giovani ad esso.

I giovani non parlecipano alla scuola ma la sopportano.
Abbiamo cost pensato che bisognava anche preoccuparsi
| questo aspetto molto sentito dai giovani, ed & per que-
sto che ¢ sorta I'idea di un locale che abbia tutte quelle
caratleristiche che siano pilr vicine alla psicologia giovanile
pitt aderente alla realtd dei giorni d’oggi. Un locale ed
un arredamento che, mentre slano pit vicini alle vive esi-
genze det giovani, siano anche pil confacenti alla funzione
che I'Istifuto Magistrale ha circa la preparazione dei futuri
educatori,

E' infatli anacronistico & umiliante, vedere seduti a un
banco, come uno scolaretfo di prima, un giovane o una
signorina, che, per usare una espressione comune, da un
glomo all’altro salird dal banco alla catiedra e iniziera Ia
sus azione educaliva,
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Non & pilt concepibile guesio avviamenio alla vila,
Ogni cosa e ogni attivita deve avere una sua giustifica-
zione & quando quesla glustificazione viene a cadere & ne-
cessith che cadano anche tali cose e fali attivith ad essa
legati’

E' per questo molivo che la nostra scuola & oggi arti-
colata come un grande appartamento privato con futle le
caratteristiche proprie di una c¢asa, con particolare riguardo
al’ambiente destinato allo studio o all'incontro di amici
che vogliono lavorare Insieme per migliorarst reciproca
mente,

Ci si & dovuto servire, per vari motivi di forza mag-
giore, di locali gid adibiti ad aule siti nel piano superiors
del nostro Istituto Magistrale. 51 son prese, tullavig, le re
aule estreme del corridolo, con una di esse posta dove il
corridoio slesso pléga in un gomito terminale; cosicché si
& potuto oftenere, con una vetrala che funge da separatoio,
un appartamento dotato di un piccolo atrio, di un salot-
tino per gl insegnanti e quindi, delle tre aule — complela-
mente {rasformate — per gli alunni,

L'arredamento delle aule & stato ispirato da vritert che
tendessero sopratutto ad eliminare ogni aspelio delly pre-
cedente disposizione, che era naturalmente preftamente sco-
lastica, onde dare all’alunno la sensazione di essere accollo,
come si & delto, in una qualsiasi elegante casa privata, Le
pareti sono state variamente dipinte;, secondo la donve-

“nienza fecnica ed estefica; tendaggi sono stali applicati

alle finestre, menire le porte richiamano motivi Horeal di
gusto rustico-abruzzese,

Eliminatl logicamente 1 vecchi banchi, essi sono stall
sostituitl da piccoli tavoli di forma trapezioidale repolare,
cosicche possono variamente essere compostl ed ollenere
pitt grandi tavoli di forme diverse, secondo le stesse esi-
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genze della lezione che si svolge. Questi tavoli, con piani
Ii plastica colorala, sono infegrati da ori iginali poltroncine
in legno e panno lenci in tinte diverse,

Ogni aula presenta, in un angolo, un salotlino oftenuto
con tre pollrone, un favolinetto, una lampada a sielo,
nonché un apparecchio radio. L'arredamento & completato
dalte bibliotechine di classe, modernamente realizzate; da
vasi di verde e di fior, quadri e pezzi d'arte, altre partico-
sarebbe lungo riferire, come lampadari a muro,
80, soprammobill e un grande specchio nell'afrio.
U ullimo & sistemato anche un pianoforte.(!)
Questo tipo di ambiente & risulatato dalla constata-
zione di un bisogno proprio della gioventl che appena
arcata la soglia dell’adolescenza, sente la necessila di ade-
ruarsi al mondo che la circonda, alle sue abitudini, alla sua
struttura, alle sue note di modernita, alla moda, alla con-
guisia ultima del progresso.

(Questa ansia di adeguazione alla vita concreta di cui
il giovane & parte, & una cara mmi ica specifica della gio-

ot che sente di varcare i limiti della immaturita per im-
»&;E%&‘,‘QM nel mondo degll adultl, pienamente,

2. LA SCUOLA IN FUNZIONE

Collaborazione attiva degli allievi

E” in questo nuovo ambiente, che si & tentato di sta-
bilire un clima familiare per cui tutti i membri di guesta
famiglia nuova si sentono fratelli, partecipi di una stessa
vita e anelanti ad uno slesso fine.

-4 parte uriistica dell'arredamento & slata curala dal Prof, Michele Rossl,
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Gli allievi percid si.assumono la cura diretla df questa
che & come una loro «casa», sia riguardo all'arredamento
~ che deve essere curato fin nel minimi particolari, con
gusto d’arte e sensibilita spirituale — sia riguardo ail’ or
dine e alla puhzta, per cul fraternamente si organizzano a
turno di lavoro per tenere sempre scintillanie la loro casa,

Tale attivita ha grande importanza sotlo [ aspelio pid
propriamente pedagogico, poiché abitua il giovane ad avere
amore per da propria scuola ed educa il suo animo al
gusto dell’ ordine e dell’ armonda, Anche ' organizzazione
delle attivith che nella scuola sl svolgono & affidata g loro,

Un apposite comitato di classe, democraticamente elelio
e rinnovabile, si mantiene in diretlo contalto con gl inse-
gnanti circa il lavoro e le attivith che devono essere com-
piuti in comune. U comitaip ha il compito di raccopgliere
le esigenze della classe e presentarle con la maggiore chia-
rezza e schiettezza al Consiglio dei Professori con il quale
collabora per rendere sempre pilt idonea e adeguata Vathi-
vith che gl insegnanti si progofigono di svolgere in classe,

I membri del Comitato sono cosl { pit validi collabo-
ratori dei professori e | pill sincerl e aperti interpret] delle
necessith dei compagni, per la cui ulilita agiscono con
massimo rispetto e spirito di fraternil,

E' lo stesso comitato di classe che provvede al mat-
no a preparare&li amici che arrivane a scuola dai paesi
vicini, spesso infreddoliti, una tszza di bevanda calda, quale
segno di affetio e di solidarieth.

La bibliotechina di Iam&:e & a loro dmmmmm& & a
portata di mano, per cui ognuno pud consultare i libri
guando maggiormente ne ha bisogno, senza perdere lempo
a chiedere 1 diversi permessi, Il permesso € necessario
guando si desidera portare il libro a casa. A quesic pro-
posito vi & un bibliotecario responsabile,




La discipina

E’ inutile dive che in questo clima non si possa, in
nessurt modo /parlare di disciplina imposta da regolamenti
o da sanzioni, senza con cid venire a negare lo spirito
informatore dello stesso esperimento e la natura del nuovo
ambiente. La disciplina infatti rientra nel modo come il gio-
vare vive la sua presenza in classe,

E' naturale quindi, che in quesfo nuovo fipo di am-
biente noi non possiamo che riproporre avanti alla nostra
riflessione il fattore disciplinare inteso nel suo giusto senso
e valore, ciot come consapevole adesione volontaria ad
una legge interiore ¢ sociale che riteniamo valida.

QQueslo aspetto disciplinare & uno dei punti che mag-
giormente @ curato da noi poiche & proprio in questa ade-
renza consapevole e libera ad una legge la via piii idonea
per la formazione dell’ uomo.

L'uomo come creatura libera non pud essere cosiretio
a seguire la sua legge con imposizione, poiché la costri-
zione, anche quando riesce a far fare quelle determinate
azioni, non sard riuscita perd a far vivere secondo natura.
La costrizione infatti 2 innaturale ed & inefficace: innatu-
rale perché uomo & un essere libero ed ogni costrizione.
ripugna alla sua natura; & inefficace perch® I'adesione al
bene per volontd altrui & solo esteriore, e, pertanio, man-
cando la libera accetfazione, mancherid anche Padesione
gsgmzm ciot consapevole, alla legge interiore,

La disciplina, quindi, & vera solo guando pogpia sulla
convinzione, guando cio® non si & costretti al bepe dalla
autoritd, ma quando la slessa autorita alula ad essere consae
pevoli della divergenza della vila dalla legge, e sollecita la vo-
lonta a compiere quelle azioni coordinate al proprio vero bene.
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Non crediamo percid all’efficacia delle minacce, e non
intendiamo, perlanto, ricorrere ad esse, ma continueremo
a tendere con fuflle le nostre forze, a far si che mal pos-
siamo trovarci costretti — naturalmente, sempre e solo per
quanio riguarda 1 ordine esterno — ad usare la maniers
forte,

Cid non significa che la nuova scuola sard scuols di
debolezza, anzi possiamo dire con sicurezza che egsa &
cosl plena di vila per cui non vi & tempo, nt possibilita,
di lasciarsi prendere da disinteresse o da inconsiderata
condiscendenza,

Tutta la forza della nostra scuolas, & proprio nell’ im-
pegno che ogni allievo ha per essere un membro vive di
una comunitd che tende ad essere migliore, & non un paras-
sita che non resisterebbe, anche se lo volesse, nemmeno un
giormo in una comunith tulta {esa ad una conguista.

~ Noi non ¢i nascondiamo le difficoltd che pOSSOnO in-
contrarsi per stabilive nel cuore dei giovani guesio nuovo
senso di disciplina, data la falsa formazione disciplinare
avufa in precedenza, ma cid non ol scoraggia; anzi divemo
che fanto pili la comunifd ¢f sl mosirerd svogliata e disate
tenta, disordinata e indisciplinata, tarlo pil potremo dire di
essere  enfrati una buona velta nell’anima viva della
classe, di’aver scoperto il vero volto, quello che il giormo
prima era, invece, coperlo di ipocrifa formalita, di una co-
munitd di giovani, che, finalmente, confessa se stéssa e, in
questa strana confessione, invoca aiulo e comprensione,

Su questa materia vivente abblamo noi fondale la
nuova scunla poich® ¢f si & aperla nella sua reallh e per-

n

£id ci st & veramente offerta per essere migliorata,




La classe e il problema

del numero degli allievi

Abbiamo delto che vogliamo educare non un giovane
astratio che non esiste, ma glovani concreti. Di conseguenza
notb riteniamo che per poter compiere una educazione in-
dividualizzata bisognerebbe innanzilulto superare la prima
difficolth data dall’ eccessivo numero degli alunni per cia-
scuna classe,

Mon ¢ infall cosa semplice poter studiare ogni alunno
in tutte le sue manifesiazioni, bisogni, interessi nel suo
ambiente familiare, sociale, economico, culturale, religioso,
morale, politico elc. quando una classe & troppo numerosa.

Mol penstamo che una classe non dovrebbe superare
P18 alunni e una classe fipo dovrebbe avere un massimo
di 12-15 alunni, se veramente si pensi di lavorare in pro-
fondith, Ma le leggi sono quelle che sono & in altesa che
vengano camblale nol non possiamo resfare senza agire;
ed & per questo che abbiamo pensato di risolvere anche
la difficolid del numero con una ripartizione didattica delle
ore di insegnamento e con i sacrificio personale degli
stessi insegnant,

Noi, infaiti, convinti che la scuola debba formare e
che I'insegnamento debba coniribuire a {ale formazione,
ion comprendiamo, né accetiamo una lezione che, come
dice lo Stefanini, si limiti & dare » nd una inlerrogazione
e si limitl a « restituire » pil o meno bene quello che
i @ avulo.

el modo come concepiamo la lezione, abbiamo par-
tato nelle pagine precedentl; ora diremo qualcosa circa il
problema dell’ interrogazione.
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Incontri con i giovani

Llinterrogazione & per nol momenio vive di formazio-
ne: essa percid non si pud limitare al conirollo di cid che
il giovane ha capito, ma deve rendere sempre pitt aderente
alle sue esigenze quella verith-di cul & venulo a contatlo,
Per oftenere cidy, olire alle interrogazioni che si svolgono
in classe durante la lezione — interrogazioni che si risol-
vono sempre in una esposizione ripensala delle nozioni
apprese e che mentre danno - la possibilith di valutare il
grado di apprendimento del piovane inlerrogalo, servono
anche a tutta la classe per un approfondimento delle verith
conosciute — abbiamo pensato,di incontrarci con gli allievi
a scuola in un’ora stabilita nel pomerigeio, ove essi con-
verranno liberamente per conferire col professore su guanto
& stato ogpetto della lezione svolla in classe o su guanio
altro riguarda questa o quells disciplina ¢ che gel glovane
susciti particolare interesse, Il professore in quelle gre pud
parlare pill intimamenie al giovani convenull a furno, onde
a clascuno pud dare tutlo quella di cui egli effettivamente
ha bisopno, e, nello stesso tempo, pud meglio rendersi
conto anche se il giovane ha assimilato le lezioni altinenti
allo svolgimento del programma siabilito e, eventualmente,
pud ripresenfargliele con nuovo linguaggio se si sccorge
che il giovane ha bisogno di-altve delucidazioni,

«}l miglior maestro - diceva infatti il Tolstoy - sarh co-
lui che frova immediatamente la spiegazione di quel che
arresta 1o scolaros, In questi incontri nol cerchiamo appunto
dt favorire il superamento di ogni ostacolo e Vaccresci-
mento spirituale dei giovani,

I professori sono, poi, a disposizione degli alunni in
altre ore ad essi riservate — « gre JF perfezionamento v —
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per aiutarli individualmente a risolvere quelle difficolt il
gravi che ciascun glovane incontra nello studio o nella
elaborazione delle esercitazioni scritte, tenendo presente
che scopo della scuola non sta nell individuare chi non sa
per condannarlo e respingerlo, ma nell’ alufare tudh gli
allievi perché migliorino e, di conseguenza, merifino sem-
pre la promozione,

E" certo un lavoro gravoso per gli insegnanti, ma i
frutfi sono tanto soddisfacenti che ben volentieri affrontiamo
questa nuova fatica. Ad essa participano tutti gli insegnanti,
ognuno secondo le possibilitd e la natura del proprio in-
segnamento.

E' interessante poi nolare come durante le stesse ore
pomeridiane gh allievi hanno possibilith di studiare § insieme,
in fraterna collaborazione, in modo che i pilt dotati possano
metlersi a disposizione dei compagni per precssam idee,
regole, esercitazioni.

Tulta questa allivita avviene secondo un ordine pre-
cisalo fin nei minimi particolari in modo che ogni singolo
ragazzo venga seguilo man mano in tutte le discipline e
in tutta la maleria che si va approfondendo.

La scolaresca, infatti, di otlanta elementi & stata sud-
divisa In diect gruppl di ollo componenti; clascun gruppo
ha un giorno assegnato nel quale conferire su una deter-
minata materia, cosicch® si & stabilita una periodica rota-
zione tale che permefta a clascun allievo di essere avvici-
nato da tutti i professori e di approfondire tutta la materia
svolla gradualmente,

Un'alira iniziativa rivelatast uiilissima che si riferisce
al compito particolare affidato a ciascuno degli insegnanti
secondo il quale ognuno di essi si impegna ed accompa-
pra eon una cura direlfa e personale un gruppo di dieci

S

alunni nell’esplicazione di tutfa la loro attivith scolastica,

in modo che ogni alunno possa trovare nell’ insegnante
Fappoggio, il consiglio, la guida in ogni circoslanza della
sua giornata scolastica.

La plornata scolastica

Vorremmo poterci fermare ad illustrare i diversi modi
di arrivare ai giovani aftraverso le tante malerie scolastiche,
esporre i criteri didattici che clascun insegnante crede me-
glio poler attuare, ma in queslo lavoro siamo costrelti a Hmi-
tarci solo su alcuni aspetti delle tante considerazioni e innova-
zioni che andiamo attuando e che abblamo in animo atiuare,

Diremo innanzitulto che la glornata scolastica ha inizio
ogni giorno alle ore 8 e termina alle ore 19 del pomerig-
gio, salvo I'intervallo per il pranzo e per un breve riposo
(dalle 13,30 alle 15,30).

Le ore pomeridiane e la mezz' ora del matiine dalle &
alle 8,30 sono facoltative non' essendo contemplate dalle
disposizioni scolastiche. Queste ore, infatti, sono riservale,
come gia & stato accennato, alla libera attivith degli alunni
perche, soffo la guida depli stessi insegnanti di classe,
possano affinare la loro cultura, migliorare i loro studi,
confidare le loro deficienze ed esigenze per frovarne una
soluzione, migliorare, in allel fermini, la loro personalifd,
Diremo anche, a questo proposilo, che Uinsegnamento del-
l'educazione fisica, oggi limitato a sole due ore setlimanali,
una delle quali dedicate alla feoris, non deve ridursi a
esercizi spesso ‘malamenie rapportatl dal fisico non allenato
o compiuli in ore assolutamente inadatle, ma oltre ad
essere insegnamiento, deve essere, innanzitulto, edicazione
del fisico.



Per gquesio motivo st & pensalo di invilare | giovani

a frequentare liberamenle ogni matting dalle 8 alle 8,20 fa

palestra per compiere, sollo la guida esperia delleducatore,
quegll esercizi adalli e necessari alla particolare struttura
psicofisiclogica di ciascun allievo.

Per gli alunni forestierl che non hanno la possibilita
di essere avvicinali nel pomeriggio dovendo essi ripartire
per i loro paesi, si & pensalo, sempre se le anforitd sco-
lastiche approvine {1 nostro orario, di riservare ad essi,
ogni giormo, mezz'ora tra le ore 10,15 alle 10,45 durante

I quale tuthi gl insegnanti sl froveranno a scuola e, sud-’

divisi nelle classi ove sono tali alunni, ‘1l riuniscono a
gruppl e a turno e avranno per loro le slesse premure
che hanno per gl alunni che possono essere presenti nelle
ore pomeridiane, ’

[ gruppi di studio

Dwrante lo stesso intervalle {10-15 - 10,45) per non
perdere i vista il fine anche professionale che la scuola
deve conseguire abblamo pensato di venire incontro al
giovani nella loro preparazione « totale » atfraverso la co-
stituzione di seffe gruppi di stadiv — canto, audizione
musicale, recitazione, lavoro, esercizi ritmic, storia dellarte,
educazione civica ~ che wvalgano ad approfondire tutti
quegh aspelli concreti della loro fulura attivitd educaliva:

al [l grappo = cando » si esercila nella preparazione di
cori classicl e in cantl didatlicl adatti alle scuole primarie
e in cantl folcloristici che meglio rispecching 1 valori am-
bientali e {radizionali.

by N gruppe ¢ audizione musicole s, studia la storia
deila musica tramite la diretta conoscenza dei pezzi piil
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salientl di aufori nazionali e siranieri riprodotti nel dischi
e infrodotti da brevi cenni di commento,

¢} Il gruppo < pecitazione s tende ad avviare ghi allievi
ad una buona dizione che mentre metla in evidenza la
perfezione stilistica nel testo, riesca ad abituare | plovani
all’ efficacia dell’ espressione “tanto ulile nell” attivithy del fu-
turo maesiro, -

dy /t gruppe < lavoro» prepara il materizle vario per
Vinsegnamento attivo di fulle le discipline scolastiche nelle
scuole elementari,

e} i gruppe « esercizi ritmici» si atiua secondo le di-
sposizioni del Centro per curare I'armonda del fisico e
dello spirifo nel movimento e nel ritmo,

f) N gruppo « storia dell’ arte » si preoccupa di appro-
fondire la conoscenza del pily grandi artisti e della loro
opera alfraverso la raccolia di riproduzioni d'arie & le pro-
iezioni luminose, Cura in modo particolare la conoscenza
dell’ arte regionale e lo studio dell’ arredamenio,

g} {t gruppo « educazione civica » st interessa dells co-
noscenza direlta del testo della Costituzione Hallana, 1
commento & affidato al Prof. di Filosofia.

In una rolazione settimsnale futli gl allievi hazone
modo di esplicare clascuna atlivith secondo un ordine lo-
gico prestabilito,

3. AVVIAMENTO ALLO STUDIO
DELLA FILOSOFIA - PEDAGOGIA - PSICOLOHA

E' nostra intenzione pubblicare a suo tempo i risul-
fato pratico del nostro esperimento per mostrare meglio

“
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come clascun insegnante abbia tradollo in azione le idee
informatrict della nostra « Scuola della Todalith». MNon 2
infattl, possibile dire, a priord, quale sard Veffetlivo svi-
luppo  didattico della scuola avendo precisato che ogni
didatiica che voglia dirst valida deve fondarsi sulla realfa
dei glovani e sulle difficolld concrete che si incontrano
durante 1" azione, In questo lavoro ci limiteremo, percid,
& esporre il nostro pensiero, a {itolo di esempio, solo sul-
I"insegnamento della filosofia - pedagogia - psicologia. Fsso
non sard svollo solo sy base storica, ma seguendo le indi-
cazionl degll stessi programmi (B), sard imperniato su i
problem! pil vivi e importantl dell’ uomo, la cul soluzione
sarh vista altraverso il pensiero dei grandi filosofi, pedago-
gisti, psicologl della sioria.

Mol riteniamo, infatti, che "insegnamento storice della
filosofia, almeno cosl come posto nei programmi A, non ri-
sponda alle vive esigenza dei giovani e contribuisca, in-
vece, a disorientare e procurare in essi un senso di diffi-
denza per ogni soluzione che spesso sfocia nello scetticismo,
specie guande Uinsegnanie non si preoccupa di far sentire
Funith dello svolgimenin storico e le connessioni relative
a ogni diversa soluzione,

Comunque lasciando aperta, come si legpe nei pro-
grammi, la sinferessanie polemica condotla neghi ultimi anni
sull’ opportunity di seguire i1 melodo storico o il metodo
sistemalico per problemis noi personalmente preferiamo
seguire il programma B convinti che esso sia pili rispon-
dente ai reall interessl dei giovani,

YVorremmo iHustrare 1} nostro pensiero a proposito, per
meglio mettere in evidenza le piustificazioni che ¢ con-
fortano a scegliere il metodo sistematico, wa di ¢id ¢ ri-
promettiamo parlare nella pubblicazione che, come dicevamo,

dntendiamo fare 2 fine anno,
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Diremo solo c¢he non condividiamo il pensiero del
Maritain circa la difficolta di avvicinare i glovani alla filo-
sofia giustificata dal fatto che i giovani non hanno BEPE.
tienza dei suoi problemi e che, quindi, bisogna avvicinarli
lentamente ad essi seguendo il processo sforico, Nel non
condividiamo tale interprefazione poiché, come abbiamo
detto nelle pagine precedenti, nel glovane non vi sono solo
esigenze nate dalla esperienza dei fatti, ma oltre alle e
sigenze specifiche » per questa o quella scienza sviluppate
in lui dall’ esperienza e dagli studi, vi sono altre esigenze
- come quella « vocazionale » di cui abbiamo parlato, -
che nascono nell’ ywomo, man mano che vive, per iduizione
prima, € consapevolmente poi, in rapporto agli ideali e alle
esigenze non propriamente di valore scienfifico ma SEmpre
di valore vitale che il giovane ha vissuto e vive; nonché
quella propria di ogni ‘womo, connaturale a lui e che si
esprime nella legge interiore vivissima in tutti quale aneliio
di felicita espressione di quella capacith  soprannaturale
che Dio ha posto in ogni uomo percheé potesse cons

-quistare se stesso, la sua felicita nella conguista della Vi

sione Beatifica,

Ora chi veramente crede nell’ uomo come creatura e
crede nella sua realtd naturale e soprannaturale non pud non
accettare quella esperienza interiore che si gsprime come
urgenza e anelito di Dio che & vivissimo in tutti gl vomini
e nei giovani in modo particolare, Tale anelito si esprime,
cosl, in fanti interrogativi importantissimi a cuf necessita dare
wuna risposta. Ora percha non tener conto di questa realta dei

giovani? Perchd seguire un metodo che non Ii inferessa viva-

mente giacche in essi I'esperienza interiore 1 ha posti gia di
fronte a problemi gravi che richiedono una urgenie risposis

e .che non avrebbero se, invece, volessimo procedere a gradi

storici i quali, poi, non corrispondono sempre a gradi logici?
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Feeo quindi che nol seguiremo il metodo sistematico
ma non seguiremo pedissequamente 1 indicazione del pro-
gramma B poiché in essa sono, & vero, elencati i problemi
nift urgentl della filosofia e pedagogis, ma non sono posti
come clascun insegnanie deve porli {enendo presende la in-
dividuality, e percid le esigenze particolari, dei suoi alunni e
la visione unitaria da dare lore circa le soluzioni impor-
fantissime dale nel corso della sloria.

Il professore quindi, porrd alla scolaresca un guesito,
che egli trova rispondente alt inleresse vero del glovane e
che riguarda un problema proprio del gruppo filosofia-peda-
pogia-psicologia, e inviterd | giovani a parlecipare fibera-
mente alla discussione, in modo che ognunc possa esporre
it proprio parere, 1l professore guiderd la discussione in modo
da far precisare idee e problemi, e con opportuni interventi,
oblezioni o osservazionf, fard in modo che la discus-
sione converga in soluzioni compiute, In {al modo al
professore sard possibile far infervenire alla discussione
questo o quel Hlosofo, esponendo il suo pensiero in rela-
zione al problema in discussione e alle soluzioni date dai
glovani,

St metterd allora in evidenza U imporlanza delle risposte
date sia dai glovani che dal filosolo. In questo modo il
pensiero del filosofo non sark stalo « dato » allo studente,
ma sarh ¢ richiesto » da lui onde trovare conferma o meno
alla propria visione, St correggeranno cosl false imposta.
zioni e soluzioni di problemi, mentre si inizieranno i gio-
sani alla conoscenza del grandi filosofi che hanno creduto
di dare una soluzione al loro stessi problemi. Tale avvia-
mento alle studio della filosofia a noi place metiere in ri-
lieve perché rileniamo che sia gid un grande passo avere
sveghalo nel giovani guella « sensibilitd » di ricerca, primo
passo di ognl vera ed umana congquista.
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Durante la discussione ghi allievi prenderanno sppunti;

“due o pitt di essi, incaricati a fare la cronaca, annoteranno

tutti gli inferventi in modo che si possa ricostruire ogni
passaggio da un’ obiezione allaltra fino alla soluzione a
cui st & giunti,

Tale sistema slimola | giovani ad essere membel allivi
della lezione ¢ ad inlervenire solo con obiezioni serie e
ripensate in modo che non s discuta a vuolo, Ogoi

-~ giorno gli allievi saranno invitati a riassumere per iscritto

it contenuto e le conclusioni della lezione, in modo
da conservare quanio & siato dello, Questo esercizio men-
tre spinge i glovani a partecipdre pili attentamente alla le-
zione, li abilua a saper sintetizzare quanio viene esposio in
classe, e confribuisce a chiarire e precisare le idee, 2 mi.
gliorare il loro modo di esprimersi, mentre costituisce un
utile esercizio a raffinare il Hoguaggio e lo stile. Senza dire
poi che, dopo questa esercitazione scrifta, il giovane si
trova nella maggiore possibilith di ritenere guanto & stalo
oggetto dei suoi studi. Alira iniziativa che contribuisce a
formare 1 giovani & data dalle esercitazioni libere che essi,
sotfo la guida dell’'insegnante ¢ con Pausilio di librl o altro
maleriale necessario, faranno su delerminall argomenti
valore filosolico, pedagogico, didaliico o psicologico, Tali
esercifazioni saranno pol lette alla scolaresca, e menire
costituiranno nel lore concatenamento un tulle unitario di
pils aspetti di un solo fondamentale problems, saranno
anche base di discussioni e di precisarioni fra gl allievi
stessi; | relatori, infaiti, avranne il compito di rispondere e
chiarire, Tutlo naturalmente, sard falto sotio la guida del
I"insegnante di filosofia,




4, TIROCINICO

Le esercitazioni didattiche e la loro importanza

Mon possiamo perd fralasciare in quesio seritio di dire
gualdosa intorno alle esercitazioni didattiche, pilt comune-
mente corosciute come « firocinio » poiché esse dovreb-
hero contribuire non poco alla formazione del {uturo
maesiro.

« Mediante le esercitazioni didaltiche » dicono i pro-
grammi Ministeriali per gli Istituti Magistrali, « gli ailievi
asesiri potranno acquistare una conoscenza concreta def
fondamentali problemi tecnici dell’insegnamento elementare,
menire si renderanno conto del processo di formazione

. fanciullo e dei mezzi adoperati dalla scuola per pro<
muoverlo »,

Con queste parole il legislatore, perd, non ha risolio
it problema, poich? « imparare » ad insegnare e ad edu-
care, o meglio, imparare ad educare insegmando, non ¥
cosa che possa solo dirst in una premessa, né che possae
solo desiderarsi, ma & un problema che deve essere affrone-
tato in tuila la sua ampiezza e risolto con la partecipazione
dell’ allieve maestro alla vita di una scolaresca, sotto la
guida accorta del maestro di classe.

Questa parlecipazione, perd, dovrebbe durare almeno
un anno intero, come & stato auspicalo da emeriti pedago-
aisti, se si vuole veramenie immetiere il neo maesiro nels
sione educativa. Ci auguriamo di cuore che il Ministero
olia aggiungere all' Istiluto Magistrale un quinto anno
servalo totalmente al tirocinio e all'approfondimento del
nroblemi didattici, psicologici e pedagogici,

e
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Noi dell’ Istituto Magistrale, anche per questo grave
problema, non possiamo naturalmente aspettare inattivi tali
decisioni Ministeriali, ma abblamo, per guanio ci & pos
sibile, impostato e precisafo questo problema tependo pre-
sente Vattuale organizzazione scolastica e le circostanze reali,

Aspelli negativi dell’ atfuale impostazione
delle esercitazioni didatfiche

Ci permettiamo intanto per amore di verita far pre-
sente. alcuni aspetti negativi della impostazione aituale delle
esercitazioni didattiche in ordine ai fini cul esse sono pree
poste; e cioe intorno alla didattica dell’insegnamento e alla
conoscenza nel processo formativo dei ragazel.

Volendo considerare Vaspetio pilt imporlante, queilo
del processo formativo, dobbiamo pure notare una prima
grande difficolth che si presenta all'allievo del maestro, — la
cui soluzione & determinante per la riuscila delle ésercita-
zioni di tirocinio; ~— la impossibilith, .ciee, di conostere ghi
alunni delle classi in cui egli svolge le sue esercilazioni;
impossibilita reale, poiche non & facile ad un giovane siu-

‘dente, tulto preso dai suoi studi culturali, avere tanlo tempo

e possibilita di studiare il fanciullo in futti i suoi aspetti,
per conoscerlo-a fondo secondo quanto raccomandano i
nuovi programmi, N& & risolutivo lespediente suggerilo
dal legislatore, quello ciog di curare, a mo’ di esercitazione,
lo studio di un solo bambino. Tale studio difatli non solo
sarebbe insufficiente per una: positiva soluzione delle eser-
citazioni di tirocinio, ma quanio si ridurrebbe solo ad una
« gsercitazione » scolastica, ciod a uno studio, dal guale
esula il senso profondo della responsabilitd educativa, che




costituisce, invece, la base reale sulla guale si fonda il
rapporte che il maestro, in una vera scuogla, stabilisce con
il suo discepolo.

Per imparare a conoscere bisogna vivere con i fan-
ciulli ¢ sentire tulta la responsabilith della propria azione
su di esst. Meppure of sarh possibile, poi, polere limitare
la walulazione alla sola azione compiuta dal maesiro per
s promuovere il processo di formazione » poich® senza la
conoscenza degh allievl ogni neostra valulazione sard sem-
pre soggetliva e parziale, Ugualmenie non possamo giue
dicare la stessa azione dai ¢ risullati del processo di for-
mazione ¥ per il semplice motive che ogni valutazione di
progresso & necessariamente legalo almeno alla conoscenza
deflo stato iniziale del ragazel e di quello da essi raggiunio
nel momento in cul desideriamo esprimere un giudizio e
dare una valutazione.

Ora, come & evidente, futlo questo, nelle atiuali con-
dizioni, & impossibile otlenere,

[ problemi tecnici dell’ insegnamento

Volendo, poi, valutare il secondo aspetto, quello pil
propriamente didatiico, riguardanti | « problemi fecnici del
I"insegnamento » e volendo essere fedeli ai principi della
psicologia e pedagogia che o avvertono come non sia
possibile insegnare fondandosi solo su convinzioni irafte
dalla scienza psicologica generica o su una didattica anche
584 generica, of froveremo sempre di fronte alla difficolia
gid considerata riguardante 1" impossibilitd pratica, per Ial-
lievo maestro, ad avere la direffa conoscenza degli alunni.

Per o stesso motivo egli non potrd giovarsi del epiano
di lavoro» che ciascun maestro preparerd perche lo stesso
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s plano s non & pil, come una volte, fissalo da schemi
precisi a cui bisognava adattare il fanciullo, ma & un piano,
che il maestro ha potuto tracciare sia tenendo presente i
limiti culturali da raggiungere - indispensabili per una com-
pleta azione educativa - sia, innanzitutto, tenendo presenti le
reali capacitd e gli interessl del suoi singoli alunni, Cosl
infatti, si esprimono i programmi a proposiio, espetta na-
turalmente all’ insegnante, in base alle accertate possibility
dei singoli alunni, di formulare un suo personale piano di
lavoro, distribuito nel tempo, che egli potrd eventualmente
aggiornare alla luce di una sempre pili approfondita co-
noscenza della scolarescas. E’ facile intuire, quindi,
come sia ormai assolutamente impossibile poler pratica-
mente comprendere it valore concreto di un determinato
piano di lavoro, o anche, come sia impossibile all’ allievo
formularne uno, sia pure con il consiglic del professore o
del maestro della classe.

Le stesse cose potremo dire circa il metodo che il
maestro usa per la sua azione. Il metodo, infatli, & legato,
come & sfato detlo, direttamente alla conoscenza dei ra-
gazzi e escogitalo propric per essi,

Posta questa premessa dovremo dire che le esercita-
zioni didattiche non possono essere rispondenti al fine
vero per cui sono state create, ciod come avviamenio con-
creto all’ opera educativa nelle scuole elementari, ma de-
vono limitarsi, purtroppo, solo a essere mezzi di « infor-
mazione »,

Saranno magari mezzi che richiedono una partecipa-
zione piit viva e direlta dell’ allievo al processo di insegna-
mento e di educazione, ma non sarannc mai sufficienti a
dare la possibilifd per una precisa e consapevole valufa-
zione della atfivith educativa svolta da quel determinato
maesiro,




Difficolta di attuazione

Volendn ora completare queste poche osservazieni con
un esame obbiettive delle esercitazioni didattiche, cosl come
si svolgono attualmente, e volendo limitare la nosira inda~
gine sul carattere puramente informativo delle stesse eser-
citazioni, sentiamo il dovere di mettere in evidenza altri
aspelti non positivi di esse, nella sincera inlenzione di cer-
care & superarli per dare alle esercitazioni stesse una
maggiore efficacia educativa.

F' doveroso, anche, perd, in quesio momento, dichia-
rare subite che la nostra indagine - volutamente fermata
solo sugli aspetti negativi delle esercifazioni - non vuole
esciudere e quindi non riconoscere { fanti aspetti positivi che
pure possiamo riscontrare in esse, come non pud non ri-
canoscere la collaborazione sincera ed entusiasta di molli
maesiri elementari che, con sacrificio personale, dedicano
molto tempo alle esercitazioni stesse per meglio aiutare,

consighare, educare i futuri educatori che visitano la lore-

scuola, Ad essi vada, anche da queste pagine, il ringrazia-
mento profondo dell’ Istituto Magistrale, del suo Preside,
dei suol Professori e alunni,

Distingueremo  gquindl, innanziiutio le esercilazioni a
cui gli allievi assistono - e che si riducono ad essere svolte
dagli insegnanti di classe - e le esercitazioni che gli stessi
allievi svolgono direttamente nelle classi elementari.

Cirea i primo aspelio diremo che le lezioni det mae-
strl non sempre sono efficaci a causa di una lalsa inter-
tazione che alcuni di essi danno alle esercitazioni stesse.
Alcuni maesiri, ciod, spesso si preoccupano pili di viuscire
a fare una lezione che sia aliraenle e placevole per gl
allievi maesiri che vi assistono, piuliosio che preoccuparsh
dell efficacia di essa sui propri alunni.
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Per questo motivo la lezione preparata non & sempre
adalta ai ragazzi i quali da attori diventano improvvisa-
mente spettatori di un momento scenico che si svolge per
caso nella loro classe, con grave danno per Vesercitazione
stessa,

Altre volle il maestro precccupato di far vedere come
i suoi slunni riescono a capire bene la lezione, ripete nelle
ore di tirocinio qualche lezione gid fatla in modo che i
ragazzi immédiatamente e quasi emiracolosamente» riescono
a capire cog&( spesso difficili! Ora, basta un poco di espe-
rienza didattica per accorgersi dél «frucco» che per altro,
a volte, & scoperto spontaneamente dagli stessi alunni che
con candida semplicitd, dicono: «Ma, signor maeslro, que-
sta lezione Vabbiamo gid svolta ». Comungue anche senza
questa esplicita confessione, resta il fatio che la lezione in
se stessa perde ogni valore e ogni vivezza poiché due
failori essenziali sono venuli a mancare: a) I'interesse da
parte del maestro ,e:/fam sepprire ta nuova veritd, e guella
degli alunni a voler conoscere il nuovo; b) Vinventivita che
& sponfanea e viva nel maestro quando, trovandosi di fronte
al suol alunni e conoscendoli uno per uno, mette tutla la
sua pazienza, tulta la sua intelligenza ed il suo entusiasmo
per escogitare espressioni, esempi, figure, battute che in
quel determinato momento, in: quel determinato giormeo,
per quella determinata condizione, sono nali spontanei e
sono riuscitl felicissimi ad oltenere la partecipazione della
scolaresca,

Ora & ovvio, tutto cid non pud pilt ripetersi quando
si svolge una seconda o una terza volta la stessa lezione.

Qualche altra volta troviame il magstro poco disposto
a collaborare, con la sua attivity, nelle esercitaziont dilire-
cinio, e quindi, anche se preparato e capace, fa sentire
troppo apertamente il fastidio c¢he prova ad agire davanti




a tante persone. Allre volte, e forse nella maggioranza dei
casi, il maestro non gradisce spetfafori nella sua classe,
non perchié teme di far poco bene, nd per evitare eventuali
controlli alla sua opera, ma perche non si sente pil libero,
non st sente pid nel suo ambiente, in quanio gl esiranei
procuranco una nota di poca familiarlid, di diversitd psico-
togica che sl ripercucte profondamente nel suo animo e
guindi nel suo lavoro, deformandolo; come si ripercuote
nell’ animo  degli alunni, falsando in ogni momenio quel-
Vambiente vero e sincero che {1 maesiro era riuscito a
creare nella sua classe,

Potremo conlinuare ad elencare altri aspelli negativi,
come, per esempio, quetlo di qualche insegnante che sam-
maestras i pitt capaci suoi alunni ad inlervenire nel mo-
menio opportuno con risposte sazzeccales, magnificaments
preparate, con raffinata regia; o quello di qualche altro che
non gradisce la visita del trocinantl per il giustificato mo-
fivo che non si pud fare «scupla a richiesta» perche la
lezione st fard nel momento opporiuno e, forse, proprio
guando i tirocinanti devong rientrare nella loro sede, Que-
sia osservazione ha indubbiamente grande importanza pe-
dagogica, ma guesto maesiro dimentica che il tirocinio, non
st riduce solo alle esperienze relative a quelle lezioni co-
siddette « organizzale », ma ogni momento scolastico &, o
dovrebbe essere, un momenio educativo, e pertanto la
precccupazione di avere la visita del tirocinanti in un’ ora
non opporfuna per una particolare lezione culturale, non
wwrebbe sussisfere, poich® un buon maestro, in ogni mo-
mento pud sempre presenfare la classe in piena altivity
gducabiva, anche se { suol alunni, perché stanchi, sono
colti netla loro lberth ricreativa, conseguente ad ogni lavoro.

Volendo ora esaminare 1"allro aspetto quello relativo
alle esercilazioni che gli stessi allievi svolgono direttamente
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nelle classi elementari, siamo costretti subito a notare che esse
non possono essere che lezioni solo tecnicamente perfetle,
preparate con cura solfo la guida dell insegnante di tiro.
cinio o del professore, con Mausilio magari di librl didattici
e dell'esperienza personale i clascun  allievo, ma non
potranno mai essere lezioni veramente educalive, non es-
sendo esse nate dallo studio serenc e profondo della in-
divicualith di clascun ragazzo, della preparazione precedente
ricevuta, del modo di apprendere {ulto pariicolare di cia-
scun uomo. Anche per queste esercilazioni siamo costretii
solo a fermarci sulla loro efficacia informativa,

Per una soluzione delle aftuali difficolfa

Se questa € la situazione odierna della scuola e se
questi sono gh aspeti pilt comuni delle esercitazioni di
tirocinio, nol saremmo porlati ad evitare di sciupare il fempo
percorrendo questa falsa via, riservando le ore di tivecinio
a ore di teoria nella speranza di dare, almeno, idee pif
precise ¢ pili aderenti alla verith, La nostra esperienza, perd,
ci porta sempre a considerare la realth per gquelln che &,
e a cercare di migliorarla a poco a poco iniziando magari
da un qualsiasi punto che pili s presti alla nostra szione
di rinnovamento,

Infatti, costretli a non poter dare una esperienza di-
dattica completa, e dovendoci limitare all’aspetto piii pro-
priamente informativo, riteniamo che non siano sufficienti
le sole lezioni teoriche ma che molto ulili polranno essere
le esercifazioni didattiche. i

Per questo mofivo abbiamo pensato di venire incontro
agli allievi maestri dando alle esercitazioni stesse un carat-
tere pili vivo e anche il pil possibile vicino a quelle
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esercitazioni ideall <che domani dovrebbero poter &s-
sere attuate con fa riforma degli Istitufi Magistrali e con
Pistituzione del V° corso 2 carattere sirettamente didaitico
educativo. Solo allora infattl il gilovane maestro avrd un
anno intero a sua disposizione per poter lavorare insieme
4 un determinalo maesiro in una stessa classe, con la pos-
sibilith vera di conoscere gli allievi e lo sviluppo delia loro
formazione secondo le loro capacitd, ,

Abbiamo cosi pensato di poter ovviare alle dificienze
su esposte innanzitutio con Pinvitare a collaborarci nelle
esercilazioni tutti quei maestri che liberamente lo desiderino
poiché, altrimenti, la collaborazione, che & espressione di
unita, di amore, si trasformerebbe in una insostenibile
artificiosita di rapporti, frutto solo del formalismo, della
corlesia o della costrizione.

Noi desideriamo che i maestri abbiamo innanzitutto la
ferma volontd di aiulare sul terreno pratico della didattica
gli allievi maestri e che, quindi, siano anch'essi disposti a
sacrificarsi un poco per il lore bene.

Fortunaiamente nella nostra zona vi sono tali insegnanti.

Riteniamo, percid, che, perche le esercitazioni siano
frutiuose, & opportuno suddividere gli aliievi maestri in tanti
piccoli gruppl quanti sono i maestri disposti a collaborare,
e alfidare ciascun gruppo a ognuno di essi.

Il maestro quindi inviterd nella sua classe gli allievi per di-
verse lezioni consecutive dando ad essi la possibilita di venire
a diretto contatto degli scolari, a divenire amici della classe,
pitt familiari, in modo che, man man, gli allievi comincino
a entrare in quel particolare mondo della fanciullezza e a
comprendere pig intimamente il perche di ogni atteggia-
mento del maestro. Durante queste lezioni il maesiro con-
tinuerd a svolgere il suo lavoro senza alcuna preoccupazione
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di trovarsi avanti agli allievi maestri, anche perche ormai
- essendo pochi - ciascuno di essi & da lui conosciuto e
poi perche tulti sono desiderosi di imparare. 1l maestro cosi
si sentirh magglormente responsabile della sua azione,

Queste prime lezioni saranno solo lezioni di incontrd
e di «studio ambientale ». Successivamente il maestro avrd
ia hontd di riunire a scuola, la sera precedente il tirocinio,
gli allievi maestri e parlera loro della sua classe - classe gia
conosciula, sia pure parzialmente, dagli stessi allievi -
mostrerd pralicamente come si prepara il epiano di lavoro»
per giorno dopo e per quelli successivi relativo, naturalmente
a quel parlicolare argomento che il maestro ha premura di
far conoscere, sempre che le circostanze € gl interessi
degli scolari lo permetteranto.

Il giormno successivo - se quelle condizioni ambientali
previste si verificheranno - il maestro mostrerd praticamente
come viene fatla la lezione; se esse dovessero mancare il
maestro dovra mostrare agl allievi come non si debba
necessariamente svolgere la lezione preparata, ma si possa
anche fare aliro lavoro rimetiendo a tempo pit opportuno
1a lezione prevista.

Successivamente lo stesso maestro, poich? solo lui
conosce i suoi alunni, aiuterd una per volta tutti gl allievi
a lui affidati a preparare le lezioni da svolgere nella sua
classe, dando indicazioni preziose per una preparazione
che voglia essere afficace.

Le lezioni devono sempre riguardare argoment
nuovi per evitare che muoiano Pinteresse e [ altenzione
della classe,

Questa opera « individualizzata » di preparazione sard
syplta sotto lo sguardo vigile & premuroso dell’ insegnante
di pedagogia con la collaborazione del maesiro incaricaio

al firocinio presso Plstifuto, onde contribuire con i syoi
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@:a*mmg% le sue osservazioni, la sua presenza alla buona
riscita delle esercitazioni. Sard anche con lui che gli allievi
maestri discuteranno, con spirito di critica costruttiva, tutl
i problemi che sorgeranno dalle psercitazioni slesse, le os-
servazioni e i rilievi. Tutto questo sard poi completato da
tulte le indicazioni che i programmi Ministeriali suggeri-
scono per dare ai giovani allievi la coscenza piena e tofale
della vita della scuola elementare italiana, oggi.

E
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Concludendo queste note ci piace aggiungere - sia pure
sinfeticamente - che & nostro desiderio dar vita a una «Scuola
dei genitori » che si differenzia, perd, da quelle, pur lode-
volissime, propugnale, dal Centro Didatlico, volendo essere
scuola individualizzata, riservata, ciod, esclusivamente ai ge-
nitori dei nostri alunni, si tratta di una scuola ove i geni-
fori converranno a gruppi secondo una ripartiziorig” che
sard fatta dopo aver diligeniemente studiato i singoli ame
bienfi e situazione familiari e personali di ciascun allievo
in mm da catalogare, raggruppandoli, casi e situazioni
simili, ambienti e fattori identici. problemi e interesst co-
muni che saranno argomenti dalle lezioni ¢ delle conver-
sazioni, le quali tenderanno a trovare le soluzioni concrete
e particolari relative al miglioramento di ciascun alunno,

| conforto della adesione delle autorifa, degli edyca-
tori e delle famiglie e la loro eventuale desiderata colla-
horazione, & e sard per noi motivo di grande soddistazione
e di incoraggiamento per questa azione che abbiamo iniziata
nella visione di una gioventlt nuova, di una famiglia ideale,
di una scuola integrale capace di dare una societd migliore,
fatta, cio#, di uomini, che riescano a vivere secondo la
pienezza della loro personalita, nella costante conguista di
se siessi, secondo Pidea che Dio ha di ciascuno di noi,
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